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RESUMO

Este estudo nasce do seguinte questionamento: os professores que atuam no Centro Educacional
Arthur Virgilio Filho, na cidade de Manaus — AM, da disciplina de matematica, ap6s a graduagao,
sofrem processo constante de aperfeicoamento de formacao continuada para utilizarem no seu dia a
dia as ferramentas de incluséo digital que proporcionem a boa aprendizagem de seus alunos? Com
esse questionamento inicial foram objetivos deste estudo: investigar como se deu o processo de
formagédo de docentes de matematica que atuam no Centro Educacional Arthur Virgilio Filho, na
cidade de Manaus — AM, conhecer, através do ambiente, as ferramentas de formacao de professores
de matematica; identificar as estruturas de educagéo inicial de professores e verificar o processo de
transicdo da escola para a universidade, listando as principais dificuldades dos professores de
matematica. O método empregado foi a pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de
campo com entrevista de 8 sujeitos, sendo 3 alunos de graduacdo do curso de matematica e 5
professores formados, com enfoque quali-quantitativo. Os resultados apontam que as implicacdes
tedrico-praticas e estratégias para orientar acdes de formacao dos professores no Amazonas devem
se apoiar reflexivamente nas experiéncias inovadoras com o uso de tecnologia. Conclui-se a
necessidade de mobilizacdo da comunidade de educadores matematicos, tentando estabelecer
parcerias com outras entidades cientificas e instituicbes congéneres, de modo a participar e intervir
com responsabilidade e compromisso na concepcdo e gestdo das politicas educacionais do
Amazonas.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Permanente. Formacéo de professores. Matematica.

ABSTRACT

This study is born from the following question: do the teachers who work at the Arthur Virgilio Filho
Educational Center, in the city of Manaus - AM, from the mathematics discipline, after graduation,
undergo a constant process of continuous training improvement to use in their day-to-day digital
inclusion tools that provide the good learning of their students? With this initial questioning were
objectives of this study: to investigate how the process of training mathematics teachers working at the
Arthur Virgilio Filho Educational Center, in the city of Manaus - AM, to know, through the environment,
the training tools of mathematics teachers; identify the initial education structures of teachers and
verify the process of transition from school to university, listing the main difficulties of mathematics
teachers. The method used was bibliographic research, documentary research and field research with
interviews of 8 subjects, being 3 undergraduate students of the mathematics course and 5 professors
graduated, with a quali-quantitative focus. The results indicate that the theoretical-practical
implications and strategies to guide teacher training actions in the Amazon should be reflexively based
on innovative experiences with the use of technology. It concludes the need to mobilize the community
of mathematical educators, trying to establish partnerships with other scientific entities and similar
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institutions, in order to participate and intervene with responsibility and commitment in the conception
and management of amazon educational policies.

KEYWORDS: Permanent Education. Teacher training. Math.

RESUMEN

Este estudio nace de la siguiente pregunta: ;los profesores que trabajan en el Centro Educativo
Arthur Virgilio Filho, en la ciudad de Manaus - AM, de la disciplina matematica, después de la
graduacion, se someten a un proceso constante de mejora continua de la capacitacion para utilizar en
su dia a dia herramientas de inclusion digital que proporcionan el buen aprendizaje de sus
estudiantes? Con este cuestionamiento inicial fueron objetivos de este estudio: investigar como el
proceso de formacién de profesores de matematicas que trabajan en el Centro Educativo Arthur
Virgilio Filho, en la ciudad de Manaus - AM, para conocer, a través del medio ambiente, las
herramientas de formacion de los profesores de matematicas; Identificar las estructuras de educacion
inicial de los profesores y verificar el proceso de transicion de la escuela a la universidad,
enumerando las principales dificultades de los profesores de matematicas. El método utilizado fue la
investigacion bibliogréfica, la investigacion documental y la investigacion de campo con entrevistas de
8 sujetos, siendo 3 estudiantes de pregrado del curso de matematicas y 5 profesores graduados, con
un enfoque cuali-cuantitativo. Los resultados indican que las implicaciones tedrico-practicas y las
estrategias para guiar las acciones de formacion docente en la Amazonia deben basarse
reflexivamente en experiencias innovadoras con el uso de la tecnologia. Se concluye la necesidad de
movilizar a la comunidad de educadores matematicos, tratando de establecer alianzas con otras
entidades cientificas e instituciones similares, con el fin de participar e intervenir con responsabilidad
y compromiso en la concepcion y gestion de las politicas educativas amazonicas.

PALABRAS CLAVE: Educacion Permanente. Formacion del profesorado. Matematicas.

1- INTRODUCAO

Atualmente a Educacgéao Brasileira passa por uma fase em que o direcionamento das politicas
publicas tem se foco na progressiva universalizagdo do acesso as tecnologias que proporcionam
qualidade a todos os niveis e modalidades de Ensino.

Hoje, mais do que nunca, sabe-se que somente por meio da Educacao é possivel diminuir as
desigualdades sociais, 0 que provoca uma exigéncia de que a Escola, com seus professores e
demais funcionarios, ndo seja mais vista apenas como um conjunto de partes desconexas, que
atuam de forma isolada. Mas deve ser legitima, vivida na condicdo de unidade complexa, de um
sistema dindmico, de um ambiente em que haja constante interagcdo com os agentes de mudancgas
locais, regionais, nacional e internacional, sempre enfatizando os valores e a cultura local.

O Amazonas é o Estado de maior extensao territorial do Brasil, possuindo 62 municipios, cujo
acesso, na maioria deles, sé é possivel via fluvial e aérea. A regido apresenta longas distancias
entre um municipio e outro. E banhada por muitos rios, paranas e igarapés, dificultando o acesso
desses municipios até a capital Manaus.

Com base neste aspecto, o Governador do Amazonas aprovou, a partir do decreto n® 21.963
(BRASIL, 2001), a criagcdo da Universidade do Estado do Amazonas - UEA, com proposta de
providenciar formagéo de professores em todos as areas com o objetivo de reduzir o enorme déficit

existente nos municipios amazonenses, mesmo que a distancia, com uso da tecnologia.
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Nesse contexto, um grande fator negativo ao processo de ensino-aprendizagem na
modalidade a distancia: as escolas estaduais e municipais ndo possuiam laboratérios com
equipamentos modernos e especificos para as aulas praticas através de midias (ARRUDA et al.,
2020).

Os professores que atuam no Centro Educacional Arthur Virgilio Filho, na cidade de Manaus-
AM/Brasil, no periodo de 2020-2021, na disciplina matematica, apds a graduagao sofrem processos
constantes de aperfeicoamento na formagdo continuada para utilizarem no seu dia a dia as
ferramentas de inclusao digital que proporcionem uma boa aprendizagem de seus alunos no ensino
da matemética?

Neste sentido, este artigo teve como objetivo geral analisar como os professores que atuam
no Centro Educacional Arthur Virgilio Filho na cidade de Manaus-AM no periodo de 2020-2021, na
disciplina matematica, utilizam no seu dia a dia as ferramentas de incluséo digital que proporcionem a
boa aprendizagem de seus alunos.

A globalizagéo e a revolugéo tecnoldgica tém causado um enorme impacto em todos os
setores de nossa sociedade, criando um novo padrdo de conhecimento. Assim, todas as mudancas
ocorridas a partir desse novo cenario fizeram surgir muitas pressées sobre a Escola e sobre os
profissionais que nela atuam, redimensionando as politicas educacionais em todas as regides do
pais.

A inclusdo digital representa um dos grandes desafios globais para o século XXI,
principalmente nos paises emergentes como o Brasil, e a Educacgéo, por sua vez, se apresenta como
uma das principais formas de massificar o acesso das novas tecnologias em comunidades de baixa
renda. A democratizagdo do acesso as tecnologias da informagao ou, simplesmente, inclusao digital
€ um dos grandes desafios brasileiros neste novo século, e em especial da pesquisa em computacdo
no Brasil, e foi conceituada pela Sociedade Brasileira de Computagdo como sendo o acesso
participativo e universal do cidadao brasileiro ao conhecimento.

Contudo, esses projetos geralmente sdo focados nas tecnologias digitais de informagéo e
comunicacédo - TDICs, mas nao sao acompanhados de desenvolvimento de material adequado e de
capacitagao de docentes e de alunos. Sem o desenvolvimento de material didatico adequado, focado
nas necessidades do publico-alvo, ndo havera éxito na capacitacdo dos professores e
consequentemente, na incluso digital da comunidade docente.

Este trabalho mostrou a importancia da utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas para a
atuacdo do professor, a partir de sua formacdo continuada, tanto em sua performance docente
individual, quanto na condicdo de cidadao sociabilizado e interativo que necessita movimentar e
manter-se conectado juntamente com seus pares, para juntos promoverem novas formas de
adequacao das varias tecnologias e dos procedimentos metodoldgicos que Ihe forem adequados.

Desta forma, a principal consequéncia da pesquisa € de entender como ocorre a formagao de
professores de matemética do Centro Educacional Arthur Virgilio e como ela pode ser melhorada.
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A pesquisa apresentou um enfoque quali-quantitativo, buscando o entendimento dos
fendmenos numéricos dentro de uma analise que observou natureza social e cultural. Foram ouvidos
todos os 8 professores de matemética da escola, sendo 5 ja formados e 3 em formagdo com
aplicagdo de um questionario.

No campo bibliografico o estudo levou em consideragéo o trabalho de Adler e Davis (2015),
que estudaram o ensino na formagao de professores. Também o trabalho de D. Baal (2015), com o
titulo “Desaprender a ensinar matematica”; o trabalho de Campos (2013), sobre formacao de
professores. O “cotidiano dos professores”, de Paulo Freire e Shor (1986) e “pedagogia da
autonomia” de Paulo Freire (1996); e o trabalho de Keegan (2011), sobre os fundamentos da
formacgéo de professores de matematica.

2- FORMAGAO DE PROFESSORES EM MATEMATICA

Em uma pesquisa realizada em 5 capitais de estados da federagao (Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Brasilia, Belo Horizonte e Salvador), sobre formacéo de professores de matemética, De Paula
(2014) faz algumas indagagdes: como os futuros professores de matematica lidam com a matematica
de graduacao? O que lhes parece mais importante em suas experiéncias depois de se formarem e
durante o curso de formagdo de professores? Como essas visbes contribuem para seu
desenvolvimento como professores de matematica?

No Brasil, na grande maioria dos que se formam como professores de matematica se tornam
professores qualificados, justamente por que, segundo De Paula (2014), eles concluem a graduagao
e logo ingressam na pés-graduagédo, sendo este um dos varios cursos possiveis de treinamento
inicial para futuros professores.

No Brasil ndo se faz nenhuma exigéncia para se adentrar um curso de p6s-graduagéo em
ensino da matematica, diferentemente de outros paises, como o Reino Unido, em que para se
matricular em um curso de pds-graduacdo, o candidato tem que possuir pelo menos certo tempo de
horas ministrando aulas de matematica, ou seja, tem que possuir ja alguma experiéncia docente. A
revisdo de Thompson (2012) da literatura sobre "Professores, Crencas e Concepcdes" traca o
surgimento de interesse nessa dimensao cognitiva do ensino, longe da predominancia do
behaviorismo, com o trabalho geral de Shulman (1986) sobre cogni¢éo de professores e o conceito
de pratica reflexiva.

Essas construgdes tedricas nos levaram a visdo de que a experiéncia em matematica da
graduacao contribuiu para a atitude e crencas dos professores no inicio da carreira e que a reflexao
sobre essas experiéncias poderia desempenhar um papel significativo na preparacdo secundaria de
professores de matemética.

Pesquisas recentes sobre o papel das crengas na preparagédo dos professores (por exemplo,
Linhares (2018) e Perez (2018)) se baseiam frequentemente no trabalho anterior acima mencionado
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sobre a importancia de (servir) as atitudes e concepgdes dos professores em relagdo a sua pratica
em sala de aula.

Embora a pesquisa de Linhares (2018) mostre que ndo existe uma relagdo deterministica
entre crengas sobre matematica e o estilo de ensino em sala de aula do professor. Perez (2018)
fornece evidéncias de que seu programa de reflexdo estruturada pode fazer diferenca na abordagem
de um professor aluno.

Essas descobertas recentes, da pesquisa de estudos de caso, sugeriram que as experiéncias
que moldam as crencgas precisam ser explicitadas e trabalhadas para influenciar a abordagem dos
professores ao ensino.

Tanto Linhares (2018) como Perez (2018) procuram padrées em um grande numero de
respostas individuais. O que foi notado nos dados, é claro, era uma fungcdo de antecedentes e
culturas. Reconhece-se que as pessoas geralmente estdo situadas dentro de um contexto social e
comunidade a partir do qual emerge a concepcgao. Especificamente, cada um.

De Paula (2014) esteve envolvido na formacao de professores em dez instituicdes diferentes,
em cinco capitais de estados da federacdo durante um periodo de tempo consideravel.
Consequentemente, foi sensibilizado para maneiras pelas quais a comunidade usa termos como
compreensao, habilidade ou abstragcdo. Também se tem uma obrigagao profissional de responder a
politica governamental de preparagéo de professores.

Todos sdo membros de um grupo de trabalho preocupado com a educagéo de matematicos
de graduacao, o Grupo de Matematica para Ensino e Aprendizagem do Ministério da Educagao —
MEC ha varios anos. Além disso, nos sistemas de valores tém um dominio compartilhado que inclui
um prazer em matematica, um desespero da entrega de curriculo orientado para a avaliagdo e um
compromisso com a formagao de professores como uma empresa profissional (DE PAULA, 2014).

Com a nogéo de formacao de professores, concorda-se com o valor da reflexdo essencial
para o desenvolvimento profissional. Especificamente no que diz respeito a formagao de professores
de matematica, o desenvolvimento de Mason (2018) da nogdo de consciéncia em principios para
focalizar a atencdo é consonante com a visdo comum de que a preparacao de professores de
matematica vai além do treinamento e requer o desenvolvimento de sensibilidade as estruturas
matematicas.

Embora se esteja trabalhando no contexto da educacdo de professores no Brasil,
especialmente no Estado do Amazonas, o valor colocado na reflexdo € comum, assim como a
realidade de trabalhar dentro das restricdes das escolas nacionais e das politicas da universidade.
Os insights obtidos tém, portanto, relevancia além do Brasil e do Amazonas (LINHARES, 2018).

O professor é sempre professor, ndo importa se universitario ou de primeiro ou segundo graus.
A diferenca é tdo somente no saber se comportar conforme as exigéncias de cada estagio, turma ou

momento vivido. A importancia do processo ensino-aprendizagem para professores e alunos faz com
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que se acredite que a aprendizagem deve estar voltada sempre para o alunado e que o docente
contribui utilizando métodos que facilitarao o entendimento do que sera ensinado.

Como dito por Nascimento (2021, p. 1):

“E perceptivel as dificuldades que o ensino da matemética vem enfrentando faces a
um mundo de avangos tecnol6gicos, portadora de uma metodologia tradicional
empregada com frequéncia pelos agentes que promovem o ensino, esta
metodologia, por sua vez, € um dos principais entraves no processo de ensino
aprendizagem, promovendo uma educacdo monoldgica, linear, fragmentada e
mecanizada. Ainda existe uma distancia enorme da matematica estudada na escola
com a matematica da vida real, os alunos ndo conseguem fazer relagdo do
conteldo estudado com seu cotidiano.”

3- CONHECER ATRAVES DO AMBIENTE, AS FERRAMENTAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

A formagéo inicial de professores de matematica no Estado do Amazonas, Brasil, realizado
pelas universidades publicas, UFAM e UEA preocupa-se principalmente com o conhecimento - a
aquisicao do conhecimento necessario para o ensino da matematica. Imperioso mencionar que com
o advento da pandemia do COVID-19 tanto as formagbes que visam a atualizagdo dos professores,
quanto a forma que os professores do Centro Educacional Arthur Virgilio Filho passaram a ensinar o
contetudo programa no componente curricular, sofreram alteracdes, a verdade € que houve uma
atualizacao, pois o uso da tecnologia tornou-se um aliado dos professores de matematica analisados
no advento desta pesquisa.

As opinides sobre o0 que exatamente compreende esse conhecimento e como ele € melhor
transmitido e melhor aprendido variam amplamente em diferentes contextos.

O conhecimento do professor é mais frequentemente discutido como sendo composto de trés
vertentes: conhecimento do conteldo, conhecimento pedagdgico e conhecimento didatico Shulman
(1987) se refere a essas mesmas categorias, respectivamente, como conhecimento do assunto (do
inglés, “Content Knowledge” — CK), conhecimento pedagdgico (do inglés, “Potential Knowledge” —
PK) e conhecimento do conteldo pedagdgico (do inglés “Pedagogical Content Knowledge” — PCK).

No contexto da educagdo matematica, o conhecimento do conteldo refere-se a conceitos
matematicos, uso de técnicas matematicas, raciocinio matematico, prova e assim por diante. PK é
uma disciplina independente e lida com principios gerais de educacdo, como teorias de
aprendizagem; aspectos socioldgicos, psicolégicos e éticos da educacao e suas fungdes e gestao e
avaliacdo da sala de aula. Conhecimento didatico € o conhecimento sobre as condi¢des e formas de
ensino e aprendizagem da matematica e captura tanto o vinculo quanto a distingdo entre saber algo
por si mesmo e ser capaz de permitir que outros o conhegam.

Em geral, as trés vertentes podem ser vistas como saber matemética, saber ensinar e saber
como ensinar matematica. Isso ndo quer dizer que essa seja a Unica maneira pela qual o
conhecimento do professor pode ser dividido. Bergsten e Grevholm (2015) falam do conhecimento do
professor como sendo composto de conhecimento disciplinar e PK.
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O conhecimento disciplinar é o conhecimento substantivo de fatos, procedimentos, conceitos
e assim por diante, bem como o conhecimento da matematica como disciplina. PK, por outro lado, é
o conhecimento do PCK e do curriculo, bem como o conhecimento de questdes gerais na educacao,
como aprendizagem, psicologia do desenvolvimento e socializacao.

Adler e Davis (2015) veem a aquisicdo do conhecimento do professor como aprender a
ensinar e aprender matematica para o ensino. De Paula (2014) introduzem a nogéo de Quarteto do
Conhecimento, que é uma ferramenta para pensar sobre as maneiras como o conhecimento de um

assunto do professor entra em jogo na sala de aula. Este quarteto é composto de fundamento
(conhecimentos, crengas e compreensdes dos professores adquiridos na academia), transformacéo
(conhecimento dos professores em ac¢édo conforme demonstrado tanto no planejamento para ensinar
quanto no proéprio ato de ensinar), conexao (vincula junto com certas escolhas e decisées que sao
feitas para as partes mais ou menos discretas da educagcdo matemdtica), e contingéncia
(testemunhada em eventos de sala de aula que sdo quase impossiveis de preparar)

A variacdo e posterior particdo de cada uma das linhas de conhecimento mencionadas
permitem uma discussdo mais detalhada das particularidades do conhecimento dos professores. O
conhecimento didatico, por exemplo, tem sido extensivamente elaborado para dar conta dos
conhecimentos especificos necessarios para o ensino de conceitos matematicos especificos
(GARCIA; SANCHEZ, 2015).

Essas elaboragbes comegam com um tdpico e avangam para abranger estratégias, tarefas e
instrumentos de avaliagao especificos que facilitarao o aprendizado daquele tdpico. Uma elaboragéo
completamente diferente do conhecimento didatico € o conhecimento da tarefa, que se refere ao
conhecimento dos professores das possibilidades matematicas e pedagdgicas que existem em uma
dada tarefa matemética.

Nesse sentido, temos a criacdo de plataformas tecnoldgicas desenvolvidas com o intuito de
permitir o ensino dos alunos pertencentes ao estudo presencial no Estado do Amazonas, Brasil a
Secretaria de Educacéo do Estado (SEDUC) por meio do Centro de Midia que compde sua estrutura
criou o Projeto Aula em Casa, tendo como base a Plataforma Saber+, que gerencia o conteddo e as
cartelas elaboradas para auxiliar o professor e facilitar o aprendizado do aluno.

Com relacdo ao PK, o construtivismo em suas varias formas ainda sdo elementos
fundamentais da maioria dos programas de formacgéao inicial de professores. No entanto, teorias
concebidas mais recentemente também estdo comecgando a ter presenga nesses programas. A
aprendizagem situada, por exemplo, e seu discurso sobre comunidades de pratica no que diz
respeito ao contexto da sala de aula e ao contexto de formacao de professores esta comegando a ter
uma influéncia na formagao de professores.

Este discurso estad reformulando o que significa ser participante dessas comunidades.
Embora nao esteja tdo abertamente presente no curriculo de formagdo de professores como o
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construtivismo e a aprendizagem situada, varias teorias contemporaneas estao tendo influéncias
locais sobre o0 que é transmitido como PK em varios programas iniciais de formacao de professores.

A educagdo imaginativa, com sua énfase descritiva em ferramentas cognitivas e énfase
prescritiva em capitalizar a propensdo dos alunos para acessar ferramentas cognitivas especificas
em diferentes estagios de desenvolvimento, esta reformulando o que significa para um aluno se
desenvolver. Da mesma forma, as teorias sobre a aprendizagem como comunicagéo e as salas de
aula como sistemas (de aprendizagem) complexos estdo comecando a se estabelecer em alguns
contextos de formagao inicial de professores.

O conhecimento do conteuddo considerado relevante para a formagao de professores também
ndo estd imune a variagdo do contexto. Embora as amplas pinceladas do curriculo ndo tenham
mudado muito nas Ultimas décadas, os detalhes mais sutis mostram maior variabilidade ao longo do
tempo.

Posteriormente, o conhecimento do contelido especifico exigido para o ensino da matematica
também mudou. Surpreendentemente, no entanto, o conhecimento do conteudo exigido dos
professores ndo mudou muito. Isso se deve, principalmente, a adesao as tradicdes de formagéo de
professores de matematica e as estruturas que elas consolidaram.

No entanto, as discussdes sobre o conhecimento dos professores ndo podem ser
estritamente limitadas a essas formas objetivas - o conhecimento subjetivo dos professores também
€ importante. Tornou-se uma visdo aceita que € o conhecimento subjetivo relacionado a escola do
professor de mateméatica que determina em grande parte o que acontece em sala de aula.

Um aspecto central do conhecimento subjetivo sdo as crengcas. Na verdade, Ernest (1989)
sugere que as crengas sao 0s principais reguladores do comportamento profissional dos professores
de matemética nas salas de aula. Essas crencas ndo se desenvolvem dentro da pratica de ensino, no
entanto, nos futuros professores do ensino fundamental ndo chegam a formacdo de professores
acreditando que nao sabem nada sobre o ensino da matematica.

Muito antes de se matricularem em seu primeiro curso de educacido ou curso de métodos
matematicos, eles desenvolveram uma rede de ideias interconectadas sobre matematica, sobre
ensino e aprendizagem de matematica e sobre escolas.

Essas ideias sdo mais do que apenas sentimentos ou nogdes fugazes sobre matematica e
ensino de matematica. Durante seu tempo como estudantes de matematica, eles primeiro
formularam, e depois concretizaram, crengas arraigadas sobre matematica e o que significa aprender
e ensinar matematica.

Essas crencas frequentemente formam a base sobre a qual eles irdo eventualmente construir
sua prépria pratica como professores de matematica. Infelizmente, essas crengas arraigadas
frequentemente vao contra a pesquisa contemporanea sobre o que constitui uma boa pratica. Como
tal, é papel dos programas de formacao de professores remodelar essas crengas e corrigir conceitos

errbneos que poderiam impedir 0 ensino eficaz da matematica.
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Essa distincdo entre conhecimento e crencas é uma falsa dicotomia, entretanto. Ao nivel da
acao dos professores, a distincdo entre conhecimento e crencas ndo é tao clara. Em geral, o

conhecimento é visto como uma construcdo essencialmente social, ou seja, a divisdo entre

7

conhecimento e crenca é a avaliagdo dessas nogdes em relacdo a alguns critérios socialmente
compartilhados.

Se o critério da verdade for satisfeito, a concepgéo é considerada conhecimento. No entanto,
quando os professores operam com seu conhecimento, a distingdo entre o que é verdadeiro e o que
eles acreditam ser verdadeiro ndo sao feitos.

De Paula (2014) articula bem este argumento de todas as coisas em que se acredita, existem
algumas coisas em que "simplesmente acreditamos" e outras em que "mais do que acreditamos -
sabemos". Aquelas coisas em que "mais do que acreditamos" chamamos de conhecimento e as
coisas em que "apenas acreditamos” chamamos de crengas. Assim, as crengas e o conhecimento
podem ser vistos com lucro como subconjuntos complementares das coisas em que se acredita.

Assim na pesquisa de campo realizada, procurou-se entender o perfil dos professores ja
formados dos professores em formacédo a partir de levantamento de seus dados pessoais, como
forma de caracterizar a tipologia dos professores atuais e futuros de matematica no Estado do

Amazonas.

4- AS ESTRUTURAS DE EDUCAGAO INICIAL DE PROFESSORES

Na segunda parte do questionario se perguntou: o que se visa com a formacao inicial do
professor. As respostas caminharam em uma sé diregao: a formacao inicial de professores visa, em
grande parte, o desenvolvimento de uma proficiéncia integrada com as formas de conhecimento e
crencas mencionadas. Agora a forma como isso € alcangado varia muito em diferentes contextos. O
objetivo deste questionamento ndo foi entrar nos detalhes dessas diferencas, mas sim destacar
algumas das semelhangas gerais. Primeiro, porém, apresenta-se alguma terminologia para criar
distincdo entre os professores em seus varios estagios de desenvolvimento. Em particular, estar-se
interessado em fazer uma distingdo entre o que se chama de futuros professores e professores em
formacgéo.

Os professores em formagao sdo candidatos a professores que trabalham em um programa
de formacdo de professores. Os futuros professores, por outro lado, sdo individuos que decidiram
que gostariam de se tornar professores e iniciaram o processo de aquisicdo de alguns dos pré-
requisitos de conhecimento e/ou experiéncias necessarias (na forma de cursos e/ou experiéncia
voluntaria exigida) para ser aceito em um programa de formacao de professores.

Faz-se essa distincdo porque tanto a natureza de suas experiéncias quanto suas
expectativas em relacdo a elas sdo muito diferentes. Em geral, a formacéao inicial de professores é
separada em formacgado generalista de professores e formacdo especializada de professores de

matematica.
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Essa divisdo é mais frequentemente facilitada ao longo de uma divisdo entre a formacao de
professores do ensino fundamental e a formacgéo de professores de matematica do ensino médio.

Os programas de formagao de professores do ensino fundamental, em sua maioria, exigem
muito pouco conhecimento do conteido matematico de seus futuros professores. O conhecimento
que eles exigem, no entanto, é geralmente muito especifico e consiste principalmente em
conhecimento de conteido mateméatico elementar.

Ao mesmo tempo, esses programas podem exigir que seus candidatos adquiram algum PK|,
seja na forma geral (por exemplo, psicologia da aprendizagem) ou na forma especializada (por
exemplo, dificuldades de aprendizagem). Os programas de formagao de professores de matematica
do ensino médio, por outro lado, geralmente requerem um conhecimento de contelido de matematica
altamente especializado.

A natureza desse conhecimento € bastante diferente, no entanto. Enquanto os futuros
professores do ensino fundamental sdo obrigados a obter conhecimento matematico relevante para o
ensino da matemética elementar, os futuros professores do ensino médio sdo frequentemente
obrigados a obter conhecimentos matematicos de natureza mais académica.

Ou seja, eles devem se tornar proficientes na matematica de nivel universitario ensinada a
um amplo espectro de matematica, engenharia e estudantes de ciéncias. Além desse requisito de
conhecimento matematico de nivel universitario, raramente ha quaisquer outros requisitos impostos a
eles.

Essa discrepéncia entre o que é exigido de professores do ensino fundamental e do ensino
médio de matematica deve-se principalmente a uma confluéncia de pragmatica e tradicdo. Os
professores elementares sdo, na sua maioria, professores generalistas, devendo ser proficientes no
ensino de todas as disciplinas. Portanto, exigir que os futuros professores do ensino fundamental
obtenham uma grande quantidade de conhecimento do contetdo de nivel universitario em todas as
disciplinas escolares antes de entrar em um programa de formacdo de professores é bastante
irrealista. Em vez disso, esses programas optam pela proficiéncia com o conhecimento do conteldo
de nivel escolar em todas as areas disciplinares como um requisito.

Essa pragmatica ndo se estende aos requisitos dos futuros professores do ensino médio.
Como ja foi mencionado, os futuros professores de matemética do ensino médio muitas vezes

precisam obter conhecimento do conteddo matematico de uma forma que ndo €& obviamente
relevante para a matematica do ensino médio.

A razdo para isso € o pensamento do que significa ser um professor de matematica. Desde o
periodo classico, ser professor de matematica significava ser primeiro um matematico. Esse
pensamento mudou muito pouco nos ultimos 2.500 anos. Os futuros professores de matematica

devem primeiro se tornar matematicos.
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Uma vez aceitos em um programa de formacao de professores, os professores em formagao,
tanto do tipo generalista (elementar) e especializado (secundario), sdo submetidos a experiéncias
muito semelhantes.

Por meio de cursos e seminarios, seu repertoério de conhecimento de contetdo, PK e
conhecimento didatico € expandido e, por meio de estudos de caso e experiéncia pratica, essas
formas discretas de conhecimento sdo integradas.

A formacao de professores é um empreendimento Unico. A razdo para isso é que o que é
também o como. Ou seja, 0 que se ensina também é como ensina-se. Como tal, os professores em
formagéo tém uma experiéncia unica. O que estao aprendendo € também como estdo aprendendo.

Por meio de suas experiéncias como alunos-professores, eles sdo alunos e professores, e
por meio da mudancga constante entre aluno e professor, eles tém a oportunidade de ndo apenas
adquirir o conhecimento de que precisam para se tornarem professores eficazes, mas também tém a
oportunidade de reformular suas crencgas iniciais (pré-concebidas) sobre o que significa ser um
professor, o que significa ensinar, o que significa aprender e até mesmo o que significa para algo ser
matematica.

Por meio desse processo de reformulagéo, eles comecam a formar uma identidade de quem
sdo como professores € do que ensinam como matéria desde que tenham motivagao para o ensino,
fundamental para o envolvimento da sala de aula como um todo.

No segundo questionamento foi indagado aos professores atuais e aos professores em
formagéo como deve ser utilizado a pesquisa inicial de professores: passado, presente e futuro?

Para os entrevistados, a pesquisa na formacao inicial de professores é vasta, contribuindo
com todos os seus aspectos, desde as crengas iniciais dos futuros professores a identidade do
professor atual e a eficacia de um método especifico de formagao de professores.

Para os entrevistados esta pesquisa pode ser vista em termos de duas dimensdes: como ela
contribui para o dominio de conhecimento de que os professores precisam para ensinar e como
melhor ajudar os professores a adquirir esse conhecimento.

O dominio de conhecimento de que os professores precisam para ensinar possui uma
dualidade dentro da educacdo matemética - uma dualidade que pode ser encapsulada como a
tensdo entre tem e deveria ter. Ou seja, ha uma tensao constante na literatura entre o conhecimento
que um professor tem e 0 conhecimento que um professor deveria ter.

Em muitos aspectos, isso € um produto da confluéncia constante de teoria, pesquisa e pratica
dentro do campo da educacdo matematica e ndo pode ser, e ndo deve ser resolvido pela exclusédo de
um ou de outro. O entendimento de qual conhecimento é necessario para o ensino de um conceito
matematico especifico é informado pelo conhecimento possuido por professores que estdo
efetivamente (ou néo efetivamente) ensinando esse conceito (BALL, 2015).

Essa compreensao emergente, por sua vez, informa o trabalho na formacgéo inicial e continua

de professores, enquanto trabalha-se para desenvolver o conhecimento necessario dentro dos
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professores. Por exemplo, a pesquisa sobre os equivocos dos alunos e a analise do pensamento dos
alunos sobre conceitos matematicos especificos podem ser vistos como uma informagéo ao discurso
sobre o0 que os professores precisam saber para ensinar esses conceitos especificos.

N

Também informando esse discurso estdo a pesquisa sobre a pratica dos professores de
ensinar esses mesmos conceitos. Os resultados de ambas as formas de pesquisa, juntamente com a
andlise matematica da compreensao dos alunos e/ou da prética dos professores, contribui muito para
a base de conhecimento didatico.

Da mesma forma, a pesquisa sobre o conhecimento dos futuros e dos professores sobre o
assunto ajuda a estender o discurso sobre o conhecimento do conteddo. No entanto, essa extensao
do discurso deve ser vista mais como um enfoque do que como uma expansdo. Por exemplo, um
extenso trabalho foi feito sobre a compreensao dos professores em formagao sobre a teoria dos
ndameros elementares.

A andlise granular associada a esta pesquisa nos alertou para variagdes sutis e a natureza
do desenvolvimento mental da compreensdo dos professores em formacdo sobre esse conteudo.
Como tal, foca nossa propria compreensao deste SMK em particular, bem como da uma visdo sobre
0 que e como ensinar a teoria dos nimeros elementares para professores em formagao.

Assim, os resultados da pesquisa cairam prontamente em duas categorias principais:
transicao para a universidade e experiéncias universitarias de aprendizagem de matematica.

A primeira dessas categorias de resposta constituiu um tema em si e as respostas da
segunda categoria foram discernidas em termos de temas: transicdo da escola para a universidade,
compreendendo: demandas cognitivas; independéncia e suporte; ensino na universidade; avaliacao;
experiéncias emocionais na aprendizagem da matematica; o valor e a natureza da matematica:
prova; matematica pura e aplicada; matematica como uma disciplina conectada. Embora néo seja
surpreendente, é interessante que as respostas dos alunos fossem relevantes para seu futuro como
professores de matematica e, portanto, para aqueles que estdo envolvidos na formagado de
professores de matematica.

Também ha muita relevancia e interesse para docentes de cursos de graduacdo em
matematica, embora tal discussao esteja fora do escopo. Esta se¢do da a frequéncia com que
determinadas experiéncias e sentimentos foram relatados, por meio de citagdes ilustrativas.

Para cada categoria representativo, exemplos sdo fornecidos. Embora tenha-se procurado
associacdes entre padrdes e outras varidveis (por exemplo, sexo, grau anterior), ndo se podem

encontrar quaisquer links dignos de nota.

5- TRANSICAO DA ESCOLA PARA A UNIVERSIDADE

Essa transicao foi descrita vividamente, por 5 entrevistados que se ja formaram e ja estéao
trabalhando antes de ingressar no curso e foi amplamente considerada como um salto em vez de um

processo suave.
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As dificuldades encaradas por esses profissionais se assemelham no tocante ao ingresso a
universidade e isso ocorreu em virtude das diversas localizagbes, uma vez que, uns residiam no

interior do Estado do Amazonas, que conforme anteriormente citado temo acesso a educagao
limitado por conta das distancias demograficas, que dificultam o acesso da educagéo.

Nesse tocante temos o posicionamento de

Os momentos iniciais de adaptagdo sdo delicados ja que o sujeito tem que
desenvolver varios tipos de habilidades para conseguir se inserir sem
vivenciar conflitos que ultrapassem o nivel de seu proprio limite, caso
contrério, podera acarretar decisbes como o abandono do curso. A rede
externa tem um papel fundamental ao dar suporte nessa etapa de passagem,
bem como a colocagéo do sujeito em um novo meio. Sendo assim, amizades
mais antigas e a familia podem influenciar na relagdo do estudante com o
curso e a universidade (DE PAULA, 2014, p. 34).

A tecnologia vem facilitar a resolugéo desta que foi maior das questdes para a dificuldade que
os alunos tém em decidir se buscavam o acesso ao nivel superior, o desenvolvimento de plataformas
de ensino a distancia tdo necessarias nesse momento de Pandemia do COVID-19, ja é um recurso
facilitador para a formagao desses universitarios.

Os Professores de matematica do Centro Educacional Arthur Virgilio Filho que participaram
desta pesquisa ressaltaram que j4 possuiam intimidade com o ensino remoto porque muitos deles
tiveram sua formagao proporcionada pelo ensino a distancia, a diferenga basica entre esses dois
formatos esta na forma de ensino, o primeiro acontece em tempo real e 0 segundo permite ao aluno
acessar as plataformas dentro do periodo determinado, contudo as duvidas advindas dos conteudos
sdo sanadas em outro momento, ficando as mesmas devidamente registradas para posterior
respostas dos professores.

A figura 1 demonstra a parcela de Professores de matematica do Centro Educacional Arthur
Virgilio Filho que finalizaram sua Graduagdo tanto no interior quanto na capital do Estado do
Amazonas, Brasil, podemos perceber, que a maioria sentiu dificuldades durante a Graduagao.

Nesta pesquisa, ndo aprofundamos os tipos de dificuldades existentes, contudo, durante a
entrevista realizada com todos os 8 (oito) participantes, dentre eles os 3 (irés) estudantes que
atualmente encontram-se no ensino remoto por conta do advento da pandemia do Covid-19'. Estes,
por sua vez, identificaram com maior dificuldade realizar o acompanhamento das aulas e a

compreensao do conteddo explicado. Os demais participantes citaram a distancia, bem como a falta

1 A Pandemia do COVID-19 foi um evento global em que um coronavirus (SARS-CoV-2) surgiu na China. Com
alta taxa de infeccdo, em poucos meses o virus se espalhou no mundo todo infectando milhées de pessoas.
Devido a rapida taxa de contaminacao, foi declarada quarentena (isolamento social) em todo o mundo. (OMS,
2023)
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de familiaridade com as plataformas de ensino, sendo o ultimo dado aplicado mais diretamente aos
alunos formados no interior do Estado.

Grafico de Professores Formados
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Figura 1: Grafico apresentando o nimero de professores formados e as dificuldades ao longo da
graduacao, na capital e no interior. Os nimeros nos quadrados pretos representam os professores da
capital (nimero 1) e do interior (nimero 2). Fonte: Gongalves (2022)

Nesse sentido, ao se posicionar, Pimentel (2007) afirma que muitos sdo os obstaculos que
precisam ser encarados de frente para que sejam contornados, quando a intengao é a promog¢éo da
formacao de professores para o uso de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, o que
implica redimensionar o papel que o professor devera desempenhar na formagao do educando. Isso
significa introduzir “mudangas no processo de ensino-aprendizagem e, ainda, nos modos de
estruturagéo e funcionamento da escola e suas relagdes com a comunidade.” (PIMENTEL, 2018).

Entende que as frustragdes dos alunos e tutores na EAD podem estar motivadas por varios
fatores: auséncia de ajuda ou de resposta imediata por parte de tutores ou colegas, instrugcdes
ambiguas no curso, problemas técnicos, inadequagédo do modelo pedagdgico aos estilos cognitivos e
caracteristicas pessoais dos estudantes e dificuldades relacionadas com aspectos da situagao vital
dos alunos (aspectos sociais, familiares e pessoais) (MERCADOQO, 2014, p. 02).

Embora a questédo da transicdo da escola para a universidade tenha sido oferecida por um
namero notavel de alunos, a maioria dos comentarios foi sobre experiéncias como um aluno de
graduacdo estudando matematica. Alguns alunos puderam recuar e dar uma visdo geral de sua

experiéncia, por exemplo: matematica universitaria era mais interessante do que grande parte da
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matematica escolar porque era possivel aprofundar muito mais a partir de axiomas basicos e

desenvolver a teoria a partir dai.

- Foi bom ver por tras das varias coisas que vocé aprendeu na escola. (Professor
entrevistado 1, graduado em 2000, cursando mestrado agora)

- Achei toda a experiéncia de aprender matematica na X - a combinagao de auto
estudo, palestras e tutoriais - desafiadora, gratificante e muito rigorosa. A ideia de
ser capaz de fazer bem sem fazer nada original ou criativo nao teve tempo em X
(Professor entrevistado 2).

Da parcela pertencente a capital, os professores sao claro em suas intervengoes. Dizem que
a escola em que se formaram é a mesma em que eles agora sdo formadores, ou seja, longe dos
anseios e necessidades de inovacao e originalidade. Observa-se que, as licenciaturas enquanto
processo de formagao, sempre estiveram na agenda de luta dos educadores em busca da qualidade
da educagao publica. Tal luta ocorre mediante a mobilizagdo das entidades que congregam a
categoria dos educadores em suas diferentes areas de conhecimento.

Ainda na atualidade, a categoria de educadores, apesar das dificuldades vem persistindo
através de resisténcia as reformas e politicas vigentes, de forma a reivindicar melhores condicdes de
trabalho e de ensino aos profissionais da educagdo. Para a qualificacdo das licenciaturas, é
importante reconhecer a importancia do trabalho do professor, pois essa valorizagao trara beneficios
a pratica docente. Freitas (2007) analisa a situacdo da formagao de professores, ressaltando que a
necessidade de uma politica global de formacao e valorizagdo dos profissionais da educagao que
contemple de forma articulada e prioritaria a formacgao inicial, formagéo continuada e condi¢des de
trabalho, salarios e carreira, com a concepgao socio-histérica do educador a orienta-la, faz parte das
utopias e do ideario de todos os educadores e das lutas pela educagao publica nos ultimos 30 anos
(FREITAS, 2007, p. 1204).

Sabe-se que a ndo atratividade da profissdo e carreira docente para a educacéo basica é
oriunda da falta de investimentos tanto na formagado, como nas condicdes de trabalho dos
profissionais de educagédo. Conforme De Paula (2014, p. 102):

(...) Necessidade de aprofundar estudos sobre profissionalizagdo docente no Brasil,
com o intuito de levantar elementos que expliquem a (ndo) atratividade da carreira e
afirma que as condigdes socioecondmicas e familiares parecem ser mais
preponderantes para a escolha profissional da docéncia.

No cotidiano dos professores, ocorre uma preocupagdo com a motivagdo nos ambientes
educacionais em todos os niveis de ensino. Verifica-se que essa motivagdo € um “processo que
engloba motivos intrinsecos e extrinsecos de cada pessoa, motivos esses construidos nas
interrelacdes sociais, desde a mais tenra infancia, e que acabam se efetivando na intrapessoalidade.”
(SANTOS et al., 2008).

Observa-se que a motivagao profissional € um processo complexo, estando associado ao
comportamento humano. Contudo, a motivagao influencia a pratica docente e a aprendizagem dos
alunos, revelando-se no cotidiano das instituicbes escolares. Desta forma, a motivagao pode ser
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evidenciada “por um desejo internalizado de alcangar uma meta, portanto, constitui-se numa analise
de possibilidades de alcancar determinado propdsito e a realizagdo de certas agbes planejadas para
este fim.” (SANTOS et al., 2008, p. 46-47).

Existem fatores intrinsecos que influenciam o exercicio da docéncia, ou seja, por vocagao, e
também conciliando os aspectos econdmico-social-familiares que estdo relacionados. Os fatores
extrinsecos podem ser apontados como a falta de outras oportunidades, ou até mesmo, por ser a
opgao melhor no determinado contexto. Contudo, € possivel reconhecer que os fatores extrinsecos
também contribuem para o desempenho dos professores.

Sabe-se que, ser professor requer a busca continua de conhecimentos para mediagédo da
aprendizagem aos alunos. “O professor é encarado como educador que direciona e conduz o
processo de ensino, domina o contelido, contribuindo para que o aluno supere o universo do senso
comum”. O professor contribui para a formacado de um aluno cidadao, critico, com capacidade de
enfrentar os desafios propostos no decorrer de sua vida. “O professor deve se preocupar também
com a visdo critica do conhecimento que esta sendo transmitido. Essa € uma condigao necesséria
para que o conhecimento tenha significado e valor educativo para o aluno”.

Muitos professores consideram como uma de suas principais fun¢gées em sala de aula, o
processo de mediagdo do conhecimento, no desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva do
aluno. “O grande desafio para os professores vai ser ajudar a desenvolver nos alunos, futuros
cidadaos, a capacidade de trabalho auténomo e colaborativo, mas também o espirito critico”.

Entretanto, as barreiras encontradas por estes profissionais no exercicio de sua pratica,
como: o desrespeito e violéncia no espacgo escolar, as péssimas condigcbes de trabalho, a falta de
valorizagdo profissional e sobretudo a baixa remuneragao, entre outros. De acordo com De Paula
(2014, p. 90):

Quando as condigbes do trabalho docente sdo muito ruins, torna-se praticamente
impossivel se conceber a escola como um local e produgao de conhecimentos e

saberes. O professor torna-se um mero “dador de aulas”. Ndo ha tempo para o
estudo e para analises sistematizadas da pratica docente.

E certo que, o ensino sem as condicdes adequadas de trabalho aos professores, acaba por
aumentar a defasagem, tornando menos interessante, sobretudo, formando um aluno menos
autbnomo e critico. A grande questédo vivenciada pelos professores na atualidade corresponde a
financeira, pois a maioria destes profissionais recebem baixos salarios, sendo que nem sempre, 0
seu trabalho é valorizado pela sociedade, ocorrendo uma precariedade desde a formagao
profissional.

Verifica-se que, no sistema educacional a existéncia de fatores relacionados com o problema
da falta de estrutura e de investimentos na educacgéo, que de certa forma atrapalham o processo de
ensino e a profissdo. Observa-se que, 0s baixos salarios acabam por contribuicdo pela falta de
investimentos complementares, como: aquisicdo de livros, realizagdo de cursos e programas de

pesquisa. Diante de das tantas dificuldades vivenciadas pelos professores, com a “era da tecnologia”,
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esse fator vem exigir uma drastica mudanca do modelo tradicional de ensino, tendo em vista que, os
alunos estédo cada vez mais ligados com as informacdes e os recursos tecnoldgicos.

Desta forma, cabe aos professores e aos futuros profissionais, buscar interligar-se aos meios
tecnolégicos, aprendendo a utilizar esses recursos para mediagdo do conhecimento ao aluno.
Contudo, esse processo de aperfeicoamento exige mais tempo, cursos e recursos para estudo e
atualizagéo.

7

Também é muita vez referida pelo seu valor em ensinar pessoas a pensar e resolver
problemas. No entanto, ndo existe evidéncia de que estudar Matemdtica € a melhor maneira de
treinar o pensamento ou que uma “dieta pesada” de matematica escolar produz melhores
pensadores logicos ou que existem conteldos matematicos mais validos que quaisquer outros
noutras &reas do saber.

Poderao ser referidas outras razdes para ensinar matematica, que possivelmente serdo base
de outro tipo de concepgdes. O fato de que os nossos alunos tém o direito de conhecer quéo
importante é a matematica presente no nosso mundo atual e de que esta é parte da nossa heranga
cultural (FROBISHER et al., 2007).

Se a linguagem nos capacita para comunicar, entdo a matematica também nos habilita com
extensdes da linguagem — a informacgéo é por vezes melhor expressa em graficos, tabelas, simbolos
algébricos transmitindo-nos um significado conciso de relagdes globais tal como numa férmula ou
diagramas por vezes permitem modos mais faceis de aceder a ideias que outras formas
(FROBISHER et al., 2007).

A matemadtica pode ser apreciada por si mesma — existe um elemento estético na
matematica. Apreciar a matematica e criar o gosto de fazer matematica como qualquer outra coisa
deve ser uma das finalidades principais. Schoenfeld (1997) caracteriza a Matematica como uma
atividade essencialmente social, na qual a comunidade de praticantes (matematicos) se envolve na
Science of patterns, sistematicamente examinando e procurando regularidades abstratas que tanto
podem ser reais como imaginarias, visuais ou mentais.

Na perspectiva do social construtivismo, Ernest (1996, p. 25), “identifica a Mateméatica como
sendo uma instituicdo social que resulta da formulagao e resolugcao de problemas pelo Homem”. O
conhecimento matematico ndo esta contido em textos ou outros materiais, nem em qualquer reino
ideal. O conhecimento objetivo da Matematica reside nas regras, convencgdes, compreensdes e
significados dos membros da sociedade e nas suas interacdes e consequentemente nas instituicdes

sociais.

6- CONSIDERACOES

O processo de formagao dos professores de matematica do Centro Educacional Arthur
Virgilio Filho se deu de formas diversas e, apesar do ambiente escolar atual possuir recursos
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tecnoldgicos que proporcionam um maior dinamismo nas aulas, eles seguiram caminhos distintos
para alcancar o mesmo objetivo, que no caso aplicado é a formagao na graduacéo de matematica.

A verdade é que essas diferengcas sao facilmente percebidas nas técnicas que esses
professores utilizam no ensino da matematica em seu dia a dia, na forma que eles repassam aos
alunos os conteldos do componente curricular. Atualmente, igualou-se a forma de ensino e
aprendizado de todos, independentemente de disciplina ou nivel de escolaridade. Com a pandemia
da COVID-19, para garantir a continuidade dos estudos nos anos letivos de 2020 e 2021, o ensino
remoto e o ensino hibrido, ambos sdo formas de ensino a distdncia com o uso de ferramentas
tecnolégicas como computador, celular, aplicativos e plataformas de ensino que forcaram a
modernizagao das técnicas utilizadas, muitas delas disponibilizadas e com o uso obrigatério por parte
do Governo do Estado do Amazonas.

As ferramentas utilizadas em cada ambiente estéo ligadas ao tipo de graduacéo realizada, se
nos referirmos ao ensino presencial teremos salas de aulas estruturadas e equipadas com
computador, data show, internet, todos capazes de facilitar e auxiliar o aprendizado. Se 0 modelo de
ensino for EAD, na maioria das vezes, os equipamentos ficam a cargo do estudante, o mais comum é
a utilizagdo de smartphone, computador, impressora e internet.

Com relagéo ao segundo objetivo especifico, a pesquisa deixou evidente que o treinamento é
padrdo para os professores de matematica no Amazonas, e que esses chegam a escola e, se forem
bem-sucedidos, comegcam sua carreira de professor imediatamente. E isso consiste em atingir os
padroes para formacdo inicial de professores que abordam conhecimento e compreenséo,
planejamento e preparacao, ensino em sala de aula e questdes profissionais.

Com relagdo ao terceiro objetivo especifico, a pesquisa esclareceu que usam o0s
conhecimentos matemdticos dos alunos adquiridos na universidade (e também na escola) para
permitir que eles planejem e ministrem aulas de matematica como professores de matematica. Essa
afirmacao é que - no que diz respeito a formacao de professores - os frutos da graduagao nao sao
apenas a matematica, mas também incluem os produtos da experiéncia.

Diversos sdo os estudos realizados na tentativa de entender as dificuldades enfrentadas
pelos egressos do ensino médio, ressaltando o fato de que nao apenas dificuldades com o curso, tipo
de ensino, infraestrutura da faculdade, tem-se também os fatores emocionais como a distancia de
familiares, as insegurancas inerentes a pouca idade, bem como os fatores financeiros.

O objetivo de cada uma desses professores de matematica do Centro Educacional Artur
Virgilio Filho é puramente ensinar a matematica e garantir que ela seja repassada de forma
contundente a ponto de garantir o célere entendimento do conteldo, indo além, uma vez que, visa a

pratica de exercicios como forma de demonstrar o aprendizado.

RECIMAZ21 - Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia



v.4,n.2, 2023

A A RECIMA21 - REVISTA CIENTIFICA MULTIDISCIPLINAR
RECIMAD] ISSN 2675-6218
A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM MATEMATICA: UMA ANALISE DA FORMACAO DE PROFESSORES
DO CENTRO EDUCACIONAL ARTHUR VIRGILIO FILHO NA CIDADE DE MANAUS-AM/BR NO PERIODO DE 2020-2021

Simone Gomes Gongalves

REFERENCIAS

ADLER, J.; DAVIS, Z. Estudar matematica para o ensino na formacado de professores. Uma
sessdo de trabalho interativa apresentada no 152 estudo do ICMI sobre a Educagéo Profissional e
Desenvolvimento de Professores de Matemética, Aguas de Lindéia, Brasil, 2015.

AMAZONAS. Educacado Superior. Manaus: UEA, 2008. Disponivel em http://www.uea.gov.am.br.
Acesso em: 13 maio 2020.

ARRUDA, Graziela Queiroz de et al. O uso da tecnologia e as dificuldades enfrentadas por
educadores e educandos em meio a pandemia. /n: VIl Congresso Nacional de Educacao, ed. 7, p.
1 9, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO EV140 MD1 SA ID2426 0409
2020084651 .pdf. Acesso em: 16 nov. 2022.

BALL, D. Desaprender a ensinar matematica. Para a aprendizagem da matematica, v. 8, n. 1, p. 40-
48, 2015.

BERGSTEN, H.; GREVHOLM, J. Formacao de professores. Sdo Paulo: Atica, 2015.

BRASIL. Decreto n® 21.963, de 27 de junho de 2001. APROVA o Estatuto da Universidade Do
Estado Do Amazonas, dispde sobre sua estrutura e funcionamento e da outras providéncias.
Amazonas, p. 1-23, 2001. Disponivel em: http:/data.uea.edu.br/ssgp/area/1/est/442-1.pdf. Acesso
em: 1 nov. 2022.

CAMPOS, A. Formacao de profesores. Sao Paulo: Moderna, 2013.
DE PAULA, R. Psicologia para uma escola do povo. Sao Paulo: Pioneira, 2014.

ERNEST, P. O impacto das crengas no ensino da matematica. /n: Ensino de matematica: o estado
da arte. Londres: Falmer Press, 1989. p. 249-254.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1996. ISBN 85-219-0243-3

FREITAS, H. C. L. de. Postergada, a. Prioridade. A (nova) politica de formagéao de professores. Educ.
Soc., Campinas, v. 28, n. 100 especial, p. 1203-1230, out. 2007.

FROBISHER, L. et al. Learning to teach shape and space. Cheltenham, UK: Nelson Thornes. 2007.
ISBN: 0748784179

GARCIA, M.; SANCHEZ, V. Uma abordagem a formacdo de professores de matematica no
ensino médio. Artigo apresentado na conferéncia do 15° estudo do ICMI sobre Educagédo e
Desenvolvimento Profissional de Professores de Matematica, Aguas de Lindéia, Brasil, 2015.

KEEGAN, D. Fundamentos da formacao de professores de matematica. 2. ed. Sao Paulo.
Saraiva, 2011.

LINHARES, M. L. O limite entre a formacao e profissionalizacao de professores. Sao Paulo:
Summus, 2018.

MASON, C. F. Formacao de professores para o mundo globalizado. Sao Paulo: Hucitec, 2018.

RECIMAZ21 - Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia



v.4,n.2, 2023

A A RECIMA21 - REVISTA CIENTIFICA MULTIDISCIPLINAR
RECIMAD] ISSN 2675-6218
A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM MATEMATICA: UMA ANALISE DA FORMACAO DE PROFESSORES
DO CENTRO EDUCACIONAL ARTHUR VIRGILIO FILHO NA CIDADE DE MANAUS-AM/BR NO PERIODO DE 2020-2021

Simone Gomes Gongalves

MERCADO, M. F. J. O processo de analise qualitativa dos dados na investigacdao sobre
servicos de saude: Pesquisa qualitativa de servigos de salde. Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

NASCIMENTO, R. S. B. do. A modelagem matematica como proposta pedagdgica na perspectiva do
ensino da matematica em ambientes informatizados no ensino médio. RECIMA21 - Revista
cientifica multidisciplinar, V. 2, ed. 11, p. 1-9, 2021. DOI
https://doi.org/10.47820/recima21.v2i11.905. Disponivel em:
https://recima21.com.br/index.php/recima21i/article/view/905/764. Acesso em: 13 out. 2022.

OMS. Folha informativa sobre o COVID-19. Genebra: Organizacdo Mundial da Salde, 2023.
Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19. Acesso em: 28 jan. 2023

PEREZ, D. L. Formacéo de professores. Rio de Janeiro: Rodrigues Alves, 2018.

PIMENTEL, F. S. C. Formacao de Professores e Novas Tecnhologias: possibilidades e desafios da
utilizacdo de webquest e webfélio na formacdo continuada. Rio de Janeiro: UCB, 2007. 9 p.
Disponivel em: http://www.ensino.eb.br/portaledu/conteudo/artigo7780.pdf. Acesso: 11 ago. 2021.

PIMENTEL, F. S. Consideracdes do planejamento da gamificacdo de uma disciplina no curso de
Pedagogia. In: FOFONCA, Eduardo et al. (org.). Metodologias pedagogicas inovadoras: contextos
da educacéao basica e da educacgéo superior. Curitiba: Editora IFPR, 2018. v. 1. p. 76-87.

SANTOS, F. M. T.; GRECA, I. M.; SANTOS, G. F. A pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil e
suas metodologias. ljui: Ed. Unijui, 2008.

SCHOENFELD, A. H. Heuristicas na sala de aula. In: KRULIK, S.; REYS, R. E. (Org). A resolucao
de problemas na matematica escolar. Sao Paulo: Atual, 1997. p. 13-31.

SHOR, I.; FREIRE, P. Medo e Ousadia — O Cotidiano do Professor. Tradugdo: Adriana Lopez;
revisdo técnica de Lélio Lourengo de Oliveira. Rio de Janeiro: Paz e Terra, Colecdo educacédo e
Comunicacéo, 1986. Vol. 18.

SHULMAN, L. S. Knowledge a Teaching: foundations of the new reform. Harvard Educational
Review, v. 57, n. 1, p. 1-22, 1987.

SHULMAN, L. Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational Researcher, p. 4-
14, 1986.

THOMPSON, H. T. Formacéao de professores no Brasil. Sao Paulo: Atlas, 2012.

RECIMAZ21 - Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia



