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RESUMO

O artigo é oriundo de monografia e tem a finalidade de relatar as experiéncias de 14 docentes do
Ensino Fundamental, da rede de ensino de Parauapebas-PA, Brasil, no ensino remoto de alunos com
autismo, no ano de 2022. Sao apontadas no decurso da pesquisa, as dificuldades percebidas durante
0 processo de ensino e quais estratégias foram utilizadas para mitigar esse quadro. Para a coleta de
dados foram utilizadas as ferramentas do Google for Education, para elaborar os formularios, as
entrevistas e reunides com os envolvidos sobre o processo de ensino dos alunos. Para tratamento
dos dados, utilizou-se a Analise do Conteudo de Bardin (2011). Os resultados da pesquisa apontaram
que as dificuldades mais evidentes foram na formagédo continuada e no uso correto das tecnologias
digitais no processo de ensino dos alunos com autismo. O trabalho mostrou ainda que existe bastante
potencial para novas pesquisas relacionadas a tematica em questao.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Remoto. Transtorno do Espectro Autista. Parauapebas.

ABSTRACT

The article comes from a monograph and aims to report the experiences of 14 elementary school
teachers from the teaching network of Parauapebas-PA, Brazil, in the remote teaching of students
with autism, in 2022. The difficulties perceived during the teaching process and what strategies were
used to mitigate this situation are pointed out in the course of the research. For data collection,
Google for Education tools were used to prepare forms, interviews and meetings with those involved
about the teaching process of students. Bardin Content Analysis (2011) was used to process the data.
The results of the research showed that the most evident difficulties were in the continuing education
and correct use of digital technologies in the teaching process of students with autism. The study also
showed that there is a lot of potential for further research related to the theme in question.
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RESUMEN

El articulo proviene de una monografia y tiene como objetivo relatar las experiencias de 14 maestros
de escuela primaria de la red de ensefianza de Parauapebas-PA, Brasil, en la ensefianza remota de
estudiantes con autismo, en 2022. Las dificultades percibidas durante el proceso de ensefianza y qué
estrategias se utilizaron para mitigar esta situacion son sefialadas en el curso de la investigacion.
Para la recoleccion de datos, se utilizaron herramientas de Google for Education para preparar
formularios, entrevistas y reuniones con los involucrados sobre el proceso de ensefianza de los

! Mestrando em Ensino de Matematica pela Uepa, Mestrando em Ensino de Fisica pela Unifesspa Especialista
em Transtorno do Espectro Autista: intervengbes multidisciplinares em contextos Intersetoriais pela Uepa e
Graduado em Matematica pela Unifesspa.

2 Especialista em Transtorno do Espectro Autista: intervengdes multidisciplinares em contextos intersetoriais
pela Uepa e Bacharel em Fonoaudiologia pela UNAMA.

3 Doutora e Mestre em Genética e Biologia Molecular da UFPA e Graduada e Bacharel em Ciéncias Bioldgicas
pela UFPB.
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estudiantes. Se utilizé Bardin Content Analysis (2011) para procesar los datos. Los resultados de la
investigacion mostraron que las dificultades mas evidentes estaban en la educacion continua y el uso
correcto de las tecnologias digitales en el proceso de ensefianza de los estudiantes con autismo. El
estudio también mostré que hay mucho potencial para futuras investigaciones relacionadas con el
tema en cuestion.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje Remoto. Trastorno del Espectro Autista. Parauapebas.

1. INTRODUCAO

A insergao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma discussao recorrente
pela escola e demais profissionais extracurriculares. De acordo com Brasil (2015), é direito do aluno
garantido pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) N° 13.146/15, com relacdo a uma escolarizacdo de igual condicdes como as demais
pessoas.

O processo educacional antes da Pandemia da COVID-19' difere do periodo vigente de
pandemia. Nesse contexto, é preciso entender essa diferenga, onde a educagdo mudou em varios
aspectos inclusive na maneira de como ensinar e aprender. Diante dos riscos de contagio do virus
serem elevados na modalidade de ensino presencial e, atendendo as orientacées dos 6rgaos
competentes do ambito escolar (BRASIL, 2020) as escolas tiveram, num primeiro momento, que
suspender as aulas presenciais € migrar para 0 ensino remoto.

O ensino remoto, a saber, prioriza a mediagcdo pedagdgica por meio de tecnologias e
plataformas digitais para apoiar processos de ensino e aprendizagem em resposta a suspensao de
aulas e atividades presenciais no cendrio da pandemia do novo coronavirus (ALMEIDA et al., 2020).

De acordo Miranda et al. (2020), para minimizar as perdas na area da educag¢do impostas
pela COVID-19, as atividades remotas com o uso de recursos oferecidos pelas Tecnologias Digitais
da Informagao e Comunicagéo (TDIC) se mostrou uma solucao viavel e importante.

Segundo Oliveira (2020), quando se fala sobre a inclusao do aluno com TEA na escola de
ensino regular, deve-se pensar também no professor, pois este, muitas vezes, ndo esta preparado
para receber esses alunos. Um dos maiores desafios da atualidade é proporcionar uma educagao
para todos, sem distingdes, além de assegurar um trabalho educativo organizado e adaptado para
atender as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Para os alunos com TEA, o acompanhamento pedagdgico especifico da escola € de extrema
importancia para seu aprendizado e desenvolvimento (SERRA, 2006), na légica de que “(...) a
convivéncia compartilhada da crianca com TEA na escola, a partir da sua inclusdo no ensino comum,
possa oportunizar os contatos sociais e favorecer ndo sé o seu desenvolvimento, mas o das outras
criangas, medida em que estas ultimas convivam e aprendam com as diferencas.” (CAMARGO;
BOSA, 2009).

Nesse sentido, Borges (2005, apud BORTOLOZZO, 2007) afirma que “um aluno tem
necessidades educacionais especiais quando apresenta dificuldades maiores que o restante dos
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alunos da sua idade para aprender o que esta sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de
caminhos alternativos para alcancar este aprendizado”.

Quando olhamos para a escola, o sujeito evidente nesse novo processo é o docente,
responsavel pela transposicdo didatica, que pode ou nao estar passando por dificuldades para
atender a todos de modo satisfatério, ndo esquecendo dos alunos inclusos, dos quais nosso foco sao
os alunos. Quando olhamos para a familia, temos a figuras do pai ou mae, que na sua grande
maioria ndo dispéem de tempo, informacdo ou formacdo minima para auxiliar os seus filhos na
residéncia.

Em meio as dificuldades para delimitar o tema e lidar com o contexto do que estava
acontecendo no mundo pandémico, nos deparamos com a indagacdo: Quais as dificuldades
recorrentes durante o processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA no regime remoto de
aulas na escola?

Logo, o presente trabalho busca relatar através das experiencias dos docentes, as
dificuldades identificadas ou observadas durante o processo de ensino remoto dos alunos da escola
municipal de ensino fundamental, situada no municipio de Parauapebasi-PA.

Uma possivel hipétese levantada durante a elaboragio desse trabalho reside na situagéo
inesperada do novo modelo de ensino aliada a falta de elementos formativos adequados prejudicaria
de modo significativo o desenvolvimento das implementacdes necessarias para alunos com TEA na
execucao da proposta de ensino que valorizariam o seu pleno desenvolvimento escolar.

Essa iniciativa se justifica pela intencionalidade de verificar quais as dificuldades percebidas
ou nao pelos docentes da escola, na execucéo do planejamento pensado para os alunos inclusos no
processo de ensino e aprendizagem, em especial aos alunos com TEA.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as praticas de ensino e aprendizagem adotadas
pelos docentes da escola municipal de ensino fundamental no processo de ensino e aprendizagem
de alunos com TEA no ensino remoto.

Os objetivos especificos da proposta foram: verificar se a pratica de ensino aprendizagem
adotada é divergente quando se considera disciplinas distintas; identificar a partir dos relatos dos
participantes os elementos causadores de possiveis dificuldades demonstradas pelos docentes da
escola; relacionar as possiveis dificuldades com as estratégias aplicadas na execucado das aulas; e

registrar as possiveis estratégias pensadas para atendimento inclusivo dos alunos com TEA.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com o artigo 208 da Constituicido Federal (1988), afirma que o atendimento
especializado aos “portadores™i de deficiéncia, devera ocorrer preferencialmente na rede regular de
ensino, tendo garantia de ensino obrigatério e gratuito, assim como o acesso aos niveis mais

elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um.
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De acordo ainda com Oliveira (2020), o aluno com TEA tem dificuldades de se adaptar ao
mundo externo, a escola deve pensar na adequacgéo do contexto. N&o existem apenas salas de aulas
inclusivas, mas escolas inclusivas. Por isso, é necessario que a escola crie uma rotina de situagao no
tempo e no espago como estratégias de adaptacéo e desenvolvimento desses alunos.

Convém pontuar que ainda temos que passar por muitas barreiras que interferem
negativamente no processo de ensino e aprendizagem. Por isso, devemos buscar melhorias e
procurar ainda formas de eliminar tais obstaculos. Com isso, pode-se dizer que ndo alcangamos uma
ativa inclusdo, mas, que estamos a caminho dela.

Nesse sentido, para remover essas barreiras, temos que concretizar um modo de ensino
aprendizado que visa o desenvolvimento social, afetivo e intelectual, garantindo a ativa participacao,
presenca e aprendizagem do aluno com transtorno do espectro autista com os seus colegas.

Segundo Souza, Melo e Santos (2020), com a implantagdo das aulas remotas surgiram
muitas dificuldades em todo meio educacional, primeiro adaptar os materiais as aulas e
posteriormente os professores a trabalhar com novas ferramentas. Uma das dificuldades encontradas
€ a chamada transposicdo didatica, que é levar a pratica e as atividades do presencial para o
ambiente virtual, precisam reinventar sua forma de dar aula e lidar com outras dificuldades, como a
tecnologia e, em alguns casos, o convivio familiar durante o expediente.

Com o novo cenario, reforcou a necessidade da participagao da familia no acompanhamento
da vida escolar dos seus filhos, principalmente agora, porque a educacgao esta dentro de suas casas,
com isso, percebe que o envolvimento familiar se tornou maior sendo este um ponto positivo para as
familias, pois escola e familia precisam caminhar juntos.

Em ambientes educacionais regulares, é fundamental a apropriacdo de estratégias que
favorecam a permanéncia nesses espagos, que prioritariamente deveriam ser no sistema publico.
Nesse sentido, nota-se que no processo de inclusdo, dos sujeitos com TEA, eles geralmente séo
excluidos da vida social, especialmente na escola, por conta de suas especificidades cognitivas ou
por associacdo de outras comorbidades que desfavorecem sua plena participacdo e
desenvolvimento.

Tal panorama deturpa o ideal constitucional de igualdade, tendo em vista que as pessoas
com tal transtorno sdo tratadas de forma diferente, mesmo possuindo, em tese, direitos iguais. No
artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, onde aduz que “a educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”.

Ainda pontuando sobre os direitos de acesso e permanéncia, segundo Brasil (1996), que
instituiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB N¢ 9394/96), reafirma o direito a
educacao, garantido pela Constituicido Federal (BRASIL, 1988). Estabelece ainda os principios da
educacdo e os deveres do Estado em relacdo a educagdo escolar publica, definindo as
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responsabilidades, em regime de colaboracdo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios.

Convém observar que analisando as duas legislacdes anteriores, percebe-se a ineficacia na
garantia dos direitos de acesso e permanecia das pessoas com deficiéncia. De acordo com Brasil
(2009), esses direitos foram assegurados através da promulgacido do Decreto N2 6.949/2009, que
promulgou a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que em seu
artigo 24, dispdéem que os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, a nao-exclusdao, o livre acesso e 0 apoio individualizado (Sala de Recursos
Multifuncional/Atendimento Educacional Especializado — AEE).

Entretanto, vale destacar que quando analisamos a convencao internacional ndo esta claro a
garantia dos direitos para os alunos TEA. De acordo com Brasil (2012), é promulgada a Lei N°
12.764/2012 (Lei Berenice Piana), que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com TEA, veio a detalhar a intersetorialidade desses direitos e garantias.

Para corroborar e consolidar os direitos das pessoas com deficiéncia, de acordo com Brasil
(2015), é promulgada a Lei N® 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), é destinada a
assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania.

No Estado do Para, foi promulgada a Lei Estadual N° 9.061/2020 (Politica Estadual do
Autismo), onde no seu artigo 49, afirma que a Politica Estadual de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com TEA tem o objetivo de assegurar a plena efetivagdo dos direitos e garantias fundamentais,
mediante um conjunto de acles integradas nas areas da saude, educagdo e assisténcia social,
fortalecendo o exercicio dos direitos a partir de diretrizes estabelecidas pelo Estado em lei.

Muitos entraves precisam ser superados, no processo de inclusdo, ensino e aprendizagem
desses alunos, como por exemplo a qualificacdo dos docentes, ferramenta adequadas para prover o
processo de ensino e as transposicdes didaticas. E importante ainda pensar que os pais necessitam
manter o contato com os docentes e a escola, mesmo que o aluno ndo consiga se adaptar ao ensino
remoto padrao oferecido aos demais estudantes. Vale lembrar que, mesmo que o aluno nao consiga
acompanhar as atividades online, a escola deve fornecer material e atividades compativeis com a
sua necessidade.

Quando se analisa as pesquisas realizadas sobre a ética do ensino remoto e o TEA, apesar
de ser uma realidade nova, existe uma quantidade consideravel de trabalhos que discutem sobre a
tematica em questdo ou correlata a ela. Aqui serdo reportados alguns desses trabalhos, nesse
contexto que possui similaridade com a proposta do estudo.

O trabalho de conclusdo curso de Nunes (2020), intitulado “Ensino Remoto Emergencial e
TEA: uma analise sobre lives realizadas durante a pandemia de COVID-19”, tinha como objetivo
central analisar o que educadoras(es) e outros profissionais sugeriram/sugerem como adaptacdes
possiveis a fim de incluir o Ensino Remoto Emergencial (ERE) na rotina escolar de alunos com TEA e
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como as professoras podem contribuir neste processo. A pesquisa concluiu com as andlises de que é
fundamental readaptar as praticas pedagogicas para todas as criangas, centralmente para as
criangas deficientes, estreitar os lagos com as familias e buscar melhores formas de garantir que o
aluno tenha suas rotas de aprendizagem respeitadas e potencializadas nesse momento.

E aduzimos ainda que a andlise realizada por Scioli e Ghedini (2022), no seu artigo intitulado
“Alunos com TEA em tempos de pandemia: caracterizagédo de aspectos cientificos e legais”, objetivou
analisar o desenvolvimento cognitivo e social de criangas com TEA durante as aulas remotas no
periodo de pandemia de COVID-19, visando compreender quais foram as consequéncias desse
periodo na vida desses alunos e quais foram as estratégias utilizadas pela equipe escolar e pelas
familias para o bom andamento da aprendizagem dessas criancas.

De acordo com os resultados obtidos, foi possivel constatar os maleficios nesse periodo, nao
apenas na aprendizagem, mas também no contexto social dos alunos com TEA, suas dificuldades
foram acentuadas durante o tempo de pandemia e o retorno das aulas tem sido um alivio para a
familia e a equipe escolar, embora muitos alunos com TEA estejam apresentando dificuldades de
adequacao a antiga rotina.

Nota-se que os trabalhos evidenciados dos autores acima pontuados desde o inicio da
pandemia com a proposta deste trabalho, relacionando o ensino remoto com TEA é uma seara que
ainda possibilita trabalhos ricos e diversos, devidos a suas especificidades e pouco tratamento devido
as dificuldades/realidades ainda estarem sendo estudadas e divulgadas.

3. MATERIAIS E METODOS

O presente estudo foi realizado em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, situada no
municipio de Parauapebas, estado do Para, Brasil, que oferece o Ensino Fundamental de 1° a 9°
ano. No ano de 2021, ela detinha um total de 36 alunos inclusos regularmente matriculados, dos
quais 22 sdo alunos com TEA, sendo 7 no turno da manha, 13 no turno do intermediario e 2 no turno
da tarde.

A metodologia utilizada na pesquisa foi de abordagem quali-quantitativa, descritiva,
exploratéria e de levantamento de dados. Para a escolha da abordagem qualitativa, tomamos como
referéncia os estudos de Denzin e Lincoln (2006), Bogdan e Biklen (1994), Chizzotti (1991) e Lidke e
André (1986), que apontam algumas caracteristicas que configuram a pesquisa qualitativa.

Um dos aspectos apontados por esses autores para ser considerado uma pesquisa
qualitativa refere-se ao fato dos dados que constituem a pesquisa serem predominantemente
descritivos (LUDKE; ANDRE, 1986), ou seja, “a descrigdo minudente, cuidadosa e atilada é muito
importante; uma vez que deve captar o universo das percepgdes, das emogdes e das interpretagdes
dos informantes em seu contexto” (CHIZZOTTI, 1991, p. 82).

Optou-se pelas modalidades qualitativas e quantitativas, pois Knechtel, (2014) afirma que as
modalidades de pesquisa qualitativa e quantitativa “explicam informagbes quantitativas por meio de
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simbolos digitais e dados qualitativos por meio de observacao, interagdo participativa e interpretagao
do discurso”. Isso € muito adequado para nos.

Esse estudo foi desenvolvido mediante a andlise de dados obtidos através das respostas
indicadas no Google Forms respondido pelos sujeitos da pesquisa (docentes que lidam diretamente
com os alunos com TEA), entrevistas semiestruturadas, que foram registradas de maneira escrita
com os sujeitos envolvidos no processo de investigagdo. A entrevista foi realizada tanto
presencialmente, como virtualmente pelo aplicativo WhatsApp.

As variaveis analisadas foram de ordem objetiva (questdes fechadas que apresentam opgdes
predefinidas para ser escolhida, cujo foco residia em definir a experiéncia, formacéo, percepgdes em
relacdo a treinamento e uso das plataformas digitais e subjetiva (questdes que valorizam as
respostas abertas, cujo foco era compreender como se deu 0 processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos com TEA na modalidade do ensino remoto, apontando o que deu certo frente ao
planejamento feito, assim como o que faltou ser contemplado)

Para obtencao dos dados secundarios e informagdes a respeito da formagao pedagdgica ou
politica de rede em relacdo a organizagdo da metodologia a ser implementada para os alunos
inclusos, em especial os autistas, foi consultado os encaminhamentos emitidos pela Secretaria
Municipal de Educagéo para a escola a fim de verificar se existe e quais seriam os encaminhamentos
para os docentes organizarem seus planejamentos de aula.

As atividades destinadas a coleta de dados com os docentes da escola ocorreram apds a
obtengao do Parecer do CEP. A presente pesquisa seguiu 0s preceitos da Declaragao de Helsinque
e do Codigo de Nuremberg, assim como as normas adotadas pelo Conselho Nacional de Salde em
suas resolugdes 466/2012, 510/16 e da Carta Circular 1/21 — CONEP/SECNS/MS.

A pesquisa obteve autoriza¢do da direcdo da escola para inicio dos trabalhos em 11 outubro
de 2021, momento que apresentamos a proposta de pesquisa a direcdo e corpo docente presente no
momento. Destacamos ainda que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
no Centro de Salde Escola do Marco, Campus Il da Uepa, em Belém em 07 de abril de 2022,
obtendo Parecer Consubstanciado do CEP (N° do Parecer 5.403.199) em 11 de maio de 2022.

A metodologia implementada ocorreu em quatro momentos distintos. Informamos nesta etapa
que a Prefeitura Municipal de Parauapebas, autorizou o retorno parcial do ano letivo de 2021, em
outubro do mesmo ano. Ja para o ano letivo de 2022, foi autorizado o retorno de 100% dos docentes
e alunos. Desta forma, informamos que a amostra ficou definida em 14 docentes remanescentes no
ano letivo de 2022.

A pesquisa de campo foi implementada nos meses de maio e junho de 2022, divididas em
quatro encontros. Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram: questionario, propagado
pela plataforma Google Forms e pelo aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas
(WhatsApp) e entrevistas semiestruturadas, que foram registradas de maneira escrita com os sujeitos
envolvidos no processo de investigacao.
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O primeiro encontro ocorreu em 17 de maio de 2022, onde foi realizada uma reunido
presencial em dois momentos distintos, uma no turno intermediario e outro no turno da tarde, para
apresentar a proposta de trabalho, seus objetivos e criar um ambiente propicio a participacédo integral
de todos os docentes contidos na amostra inicial. Ainda nesse momento, foi solicitada a assinatura
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O segundo momento ocorreu em 24 de maio de 2022, sendo aplicado um questionario que
foi confeccionado via Google Formulario em duas parte, a primeira para conhecer o perfil dos
participantes, composto de 6 perguntas objetivas e a segunda parte com perguntas sobre o0 ensino
remoto, composto por 6 perguntas objetivas e 1 pergunta subjetiva opcional, com vieis a identificar
como se deu esse processo de ensino de alunos TEA, quais as dificuldades mais evidentes e como
ocorreram as adaptagbes necessarias. Esse formulario foi entregue em formato impresso a cada um
dos docentes participantes.

No terceiro encontro, ocorrido em 31 de maio de 2022, estava planejada a realizagcdo de uma
roda de conversa, que ocorrera via Google Meet, porém por conta do volume de atividade que a
escola estava passando (Avaliagbes, Conselho de Classe e Consulta Publica para definicdo da
Matriz Curricular Municipal de Ensino), foi sugerido pelos participantes a aplicagdo das questdes da
roda de conversar via questionario impresso, uma vez que os relatos a serem produzidos poderiam
ser indicados no espaco apropriado do formulario.

E por fim, no dltimo encontro, ocorrido em 07 de junho de 2022, foi dividido em duas partes,
sendo a primeira destinada a analisar as recomendacdes e documentos que sdo encaminhadas ou
nao para os docentes da escola via 6rgdo competente. E a segunda parte, destinada a realizar uma
entrevista com as profissionais que atendem na sala de recursos da escola, com a finalidade de
entender como ocorrem as adaptagdes quando necessarias das atividades e suas percepgoes.

Apoés a aplicagdo dos quatro momentos, a andlise de dados ocorreu com o empregado do
software Microsoft Excel 365, onde os dados sdo apresentados em tabelas e em frequéncias
relativas e absolutas. Vale consignar ainda que os valores percentuais nao inteiros foram
arredondados para valores inteiros.

Para a analise das respostas das perguntas subjetivas e na caracterizagao, foi aplicada a
Analise de Conteudo. Segundo Mayring (2010), a analise de conteldo é uma analise interpretativa de
textos por meio de decomposi¢cdo do discurso e reconstrugido racional de uma ideia central com a
aplicagao de regras légicas a respeito da origem dessas mensagens com a finalidade de criar
categorias. Trata-se, mais especificamente, de um procedimento sistematico do reducionismo para
identificar a dimensionalidade do atributo.

De acordo com Bardin (2011, p. 15), a analise de conteddo atualmente é um conjunto de
instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a

‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados. Assim, adotamos a Andlise do
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Conteudo a fim de quantificar em percentuais essas respostas e tragar um perfil de linearidade
desses discursos.

Nesse sentido, tratamos as perguntas subjetivas da parte das entrevistas relacionadas ao
processo de ensino dos alunos com TEA na escola, no periodo remoto a sob a 6tica da Analise de
Conteudo de Bardin (2011), por meio de trés etapas simples: Pré-Analise, Exploracdo do material e
Tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo. Apds a aplicacdo da pesquisa de campo e de
posse dos dados, fizemos o tratamento dos dados, inicialmente com uma leitura flutuante do material
para entendermos as respostas.

Vencida a andlise com base na exaustividade, representatividade e homogeneidade e
pertinéncia das respostas, convertemos as respostas obtidas em cada pergunta em categorias das
quais conseguimos quantificar de acordo com a ideia central das respostas, agrupando por
linearidade essas respostas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O resultado do primeiro momento, indicou 100% dos docentes, assinalaram positivo para o
TCLE. Porém conforme indicado no desempenho dos momentos, a opgao por esses dias se deu em
virtude da disponibilidade dos participantes, associado ao periodo de avaliagdes e posterior momento
de Conselho de Classe que a escola estava vivendo.

Ja no segundo momento, apds a aplicagdo do questionario, os resultados obtidos na primeira
parte sdo referentes as seis perguntas objetivas da parte do perfil do participante, onde foram
observados os seguintes resultados (ver quadro 1):

Quadro 1 — Resultado do Segundo Momento da Pesquisa.

Pergunta Percentual

18) Graduagéao 65% (09 docentes) — Pedagogia.
14% (02 docentes) — Letras.
14% (02 docentes) — Matematica.
07% (01 docente) — Ensino Religioso.

2?%) Pos-graduacao 86% (12 docentes) — Latu Sensu.
14% (02 docentes) — Strictu Sensu.

3?2) Outra formacao (22 Licenciatura) 14% (02 docentes) — Ciéncias Naturais.
07% (01 docente) — Letras.

42) Tempo de Experiéncia Docente 86% (12 docentes) — 10 anos ou mais.
14% (02 docentes) — 06 a 09 anos.

52) Local de Atuagao Docente 93% (13 docentes) — escolas publicas.
07% (01 docente) — publico e privado.

62) Turmas como docente com aluno TEA 86 % (12 docentes) — atuam de 1 a 3.
14% (02 docentes) — atuam em 6 a 8.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022.
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Foi percebido, na primeira pergunta, que a maior incidéncia na amostra foi de professores do
12 e 22 ciclo, onde existe a presenca de apenas um docente. Ja na segunda pergunta, convém
destacar que desse quantitativo observado, temos que 36% (05 docentes) possuem especializagao
na area de educagao especial inclusiva, o que possibilita conjecturar que os referidos docentes
possuem orientagao e técnicas de formacao académica de como proceder para garantir um processo
de ensino satisfatério aos alunos inclusos, em especial ao alunos TEA.

A terceira pergunta buscou verificar se algum docente possuia uma outra formacédo da
indicada na pergunta 1. Assim, destacou-se que esses docentes que possui uma segunda formagao
sdo pedagogos de formagéao inicial e ja atuaram tanto no fundamental menor como no fundamental
maior, proporcionando assim, olhares multiplos sobre o publico, uma vez que o processo de ensino
fica mais complexo na medida que se avanga as séries para o final do ensino fundamental.

Na quarta pergunta, o objetivo foi verificar o tempo de atuagdo como docente. Com bases
nos resultados obtidos, podemos concluir que os docentes participantes da amostra apresentam
larga experiéncia temporal no ensino.

Na quinta pergunta, se buscou saber em que tipo de escola cada docente atua. Concluiu-se
que quase a totalidade sdo docentes de escola publica e conhecem bem os desafios e obstaculos
que existem no fazer docente.

Na sexta e Ultima pergunta da parte do perfil dos participantes, se buscou saber em quantas
turmas cada docente atuava a qual continha aluno TEA incluso. Os professores que atuam em 6 a 8
turmas, séo os docentes de disciplinas especificas.

Ja& na segunda parte da pesquisa, se buscou analisar quais as experiéncias no
desenvolvimento do processo de ensino no periodo de pandemia, visto que era um momento de
aprendizagens e de utilizagdo de novas técnicas e processos de ensino para alunos inclusos e ndo
inclusos, em especial ao publico TEA, que os docentes possuiam e em que momentos a escola
apoiou esses momentos no tocante de formagao ou de fornecimento de materiais.

Os resultados observados nessa fase, estdo dispostos no quadro 6, sobre o perfil do
participante da pesquisa, que esta abaixo. Destacamos que para identificar os professores que

responderam a pergunta 13, eles foram indicados pela letra P, assim, sendo ordenados por
P, F., ... P4, no quadro de resultados (ver quadro 2), ressalvando apenas os que responderam. Fez-
se necessaria essa denominacdo para nao citar o nome do professor que respondeu a pergunta

conforme o TCLE.
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Quadro 2 — Perfil do participante da pesquisa no processo de ensino do aluno TEA quanto a suporte.
Respostas Obtidas
Pergunta Insuficiente | Regular Bom N&o Sei

7. Em relagdo as politicas publicas | 72% =10 | 21%=13 | 7% =01 | 0% =00
implementadas foram suficientes para garantir | docentes docentes | docente | docente
a participacdo e acesso de todos de forma
igualitaria, em especial os alunos TEA?

8. Para garantir um processo de ensino Sim Parcialmente Nao
igualitario sua escola possui licencas efou | 14% =02 | 65% =09 docentes | 21% =03

convénios para ferramentas/plataformas que | docentes docentes

viabilizem o ensino remoto?

9. Considerando os cenarios de ensino remoto, Inviavel Regular Bom Nao Sei

como vocé avalia o ensino na sua escola 36% = 05 57% =08 | 7% =01 0% =00
frente a utiizacgdo de ferramentas e | docentes | docentes | docente | docente

plataformas digitais?

10. Vocé tem conhecimento adequado para Sim Parcialmente Nao
utilizacdo de ferramentas e plataformas digitais | 43% =06 | 50% =07 docentes | 7% = 01
que possibilitem o ensino remoto de alunos | docentes docente
TEA?

11. Com base nas ferramentas descritas na Sim Asvezes | Talvez Nao

pergunta anterior, vocé faz uso de alguma 93% =13 7% =01 | 0%=00 | 0% =00

delas no seu planejamento de aula no periodo | docentes docente | docente | docente

de pandemia?

12. Dentre as ferramentas digitais existentes Sim Frequente | Rarame Nao
para serem utilizadas no processo de mente nte
, . , 0% = 00 29% =04 | 42% = | 29% =04
planejamento das aulas, no periodo de ensino
R docente docentes 06 docentes
remoto em algum momento vocé enquanto
C docente
professor fez uso de aplicativos para
s

smartphone ou outra estratégia com obijetivo
de adaptar atividades para alunos TEA de
acordo com o seu grau de comprometimento e

série?

13. Se em relagdo a pergunta anterior sua | P,: Foi muito dificil trabalhar com essas
resposta foi SIM, nos conte como foi sua

o ferramentas digitais, pois a gente ndo tivemos
experiéncia pratica.

nem um tipo de orientagéo.

P.: Foi bom, eu mandava as atividades e

recebia pelo WhatsApp todas as atividades.
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Explicava as atividades por mensagens faladas
.. e outras.

P,,: Inicialmente uma experiéncia desafiadora
em busca de conhecimento, depois de
convencimento com as familias. Foi aceito pela

maioria dos alunos que realizavam as atividades

através de link e outros por video chamada.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022.

Analisando as respostas apresentadas no quadro 2, concluimos que os docentes tiveram
bastante dificuldades na adaptagcdo das metodologias e dos planejamentos ao ensino remoto, pois
existiam multiplas auséncias, como formacao especifica para trabalhar com ferramentas digitais de
aprendizagem, saber como adaptar atividades para as familias que n&do detinham recursos
financeiros para se adaptar a nova modalidade de ensino proposta, assim como auséncia de politicas
publicas que dessem subsidios tanto para os docentes como para as familias de munirem de
equipamentos tecnoldgicos.

Convém ressaltar que as respostas condizentes a pergunta 13 que era subjetiva, os
professores deveriam indicar a resposta escrita caso a pergunta anterior, no caso a 12, tivesse
marcado uma opg¢ao diferente de “N&o”. Concluimos segundo os docentes que foi um trabalho
desafiador e que ele se constituia em envio de atividades impressas adaptadas ou eram realizadas
via WhatsApp através de atividades em formato de video, contendo a explicagcao do professor.

Adentrando as questdes relacionadas ao processo de ensino dos alunos TEA no periodo
remoto, a primeira pergunta queria entender “Quando as escolas suspenderam as aulas presenciais
por conta da pandemia, como isso afetou o trabalho que vocé vinha desenvolvendo com os alunos
TEA?”. Constatou-se que para 28% (04 docentes) afetou na interagédo social com os alunos, 14% (02
docentes) afetaram na auséncia de retorno as atividades que eram encaminhadas e para 57% (08
docentes) afetou na descontinuidade na proposta de ensino, pois elas foram planejadas para
ocorrerem 100% presencial.

Na segunda pergunta, “Uma das consequéncias da pandemia acarretadas pelo
distanciamento e isolamento social foi a necessidade de realizar altera¢des no trabalho pedagégico.
De acordo com sua realidade, como foi desenvolvido os trabalhos pedagdgicos com os alunos
TEA?”. Para 64% (09 docentes) fizeram o desenvolvimento das aulas por meio de material/atividades
impressas, pois a maioria dos alunos nao possuiam equipamento tecnoldgico (celular ou
computador) e 36% (05 docentes) adotaram os videos chamadas para passar o conteldo e atividade
ou produziam videos de orientagdo ao aluno e a familia e encaminhavam via WhatsApp pois esse
publico possuia as ferramentas necessérias.

Ja na terceira pergunta, indagava sobre “As novas condi¢des de trabalho frente a pandemia
exigiram adaptagbes por parte dos professores para atender os alunos TEA? Justifique sua
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resposta”. Para 36% (05 docentes) foi necessario adotar metodologias assertivas e pontuais para
atender os alunos que ndo possuiam acesso a internet, 36% (05 docentes) tiveram que fazer um
planejamento diferenciado, que contemplasse a nova realidade posta do ensino remoto aliado a
busca ativa e para 28% (04 docentes) tiveram que adaptar suas metodologias ao uso das tecnologias
digitais, como aplicativos e softwares para gravagao das aulas.

Na quarta pergunta, indagava “Vocé, como professor (a), que tipo de adaptacédo precisou
fazer? Vocé recebeu algum tipo de formagédo para essa finalidade? Justifigue sua resposta. Em
relagédo a primeira parte da pergunta foi constatado que 36% (05 docentes) dos docentes precisaram
fazer adequacao no curriculo e na metodologia que empregava antes voltada exclusivamente para o
ensino presencial, 28% (04 docentes) afirmaram que a necessidade foi adaptar as atividades para o
universo virtual, 21% (03 docentes) afirmaram que tiveram que flexibilizar o horario de atendimento,
visto que o desenvolvimento da atividade demandava apoio da familia e nos dias que os
responsaveis estavam no trabalho, s6 poderiam ajudar na parte noturna e o professor teve que se
disponibilizar para realizar o atendimento e por fim para 14% (02 docentes) afirmaram nao realizar
nenhum tipo de adaptacao.

Em relagcédo a segunda parte da pergunta, 79% (11 docentes) afirmaram que ndo receberam
qualquer tipo de formacgao institucional fornecida pelo municipio de Parauapebas-PA ou pela escola e
21% (03 docentes) afirmaram que fizeram formacao por conta prépria, buscando sites e plataformas
que ofertavam orientagdo de como realizar adaptagdes, gravagdes ou modos de compartilhamento
que foram necessarios para desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Vale destacar que o municipio oferece formacdo continuada apenas para o publico ndo
incluso e com a visao geral. Em relacdo aos grupos inclusos, mais especificamente os alunos com
TEA, é deficitaria quando se avalia contexto das aulas remotas. Para mitigar essa auséncia ou
deficiéncia a incumbéncia de auxiliar os docentes nas adaptagées necessarias é responsabilidade da
sala de atendimento educacional especializado que a escola possui.

Na quinta pergunta, “Com as diferencas entre estudos presenciais em escolas e a nova
metodologia adotada durante a pandemia, como vocé concebe a adaptagao dos alunos TEA e a da
familia a esse novo ritmo educacional?” Os docentes afirmaram que 44% (06 docentes) das familias
aprovaram o novo modelo de ensino emergencial para ndo prejudicar a rotina dos alunos TEA.
Entretanto, foi relatado que a adaptacéo do aluno a essa realidade foi bem dificil, 21% (03 docentes)
das familias apresentam falta de instrugdo minima para auxiliar de modo coerente os filhos, 14% (02
docentes) nao dispdem de ferramenta tecnoldgica, assim como 14% (02 docentes) apresentam
adaptacao satisfatéria ao uso das tecnologias de ensino adotadas e 7% (01 docente) tiveram muita
dificuldade em horarios de atendimentos por conta da rotina de trabalho dos responsaveis.

Ja na sexta pergunta, “Se as atividades estdo sendo feitas em casa, vocé detectou alguma
evolugdo no processo pedagdgico, uma vez que, os alunos TEA estdo tendo uma atencgéo
centralizada dos pais em relagdo as atividades?”. Os docentes apontaram que 58% (08 docentes)
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dos alunos ndo apresentaram muita evolugéo no processo de ensino, uma vez que esse quantitativo
tinha preferéncia pelo ensino presencial e 42% (06 docentes) apresentaram uma evolugdo muita
pequena ou minima do que era esperado, de acordo com o que foi planejado pelo docente.

Na sétima pergunta, “O formato de ensino remoto oferecido pela escola esta ajudando os
alunos TEA a aprenderem e desenvolverem suas habilidades, de modo semelhante as aulas
presenciais?” Para 79% (11 docentes) ndo ajudou, pois, as aulas remotas por sua constituicdo e
caracteristicas ndo tem a mesma efetividade das atividades presenciais, pela auséncia de aspectos
como intervengdes, afetividade e interagbes efetivas de aprendizagem. E para 21% (03 docentes)
ajudou parcialmente, sendo que a auséncia de interagéo prejudicou o rendimento.

Em relagdo a oitava pergunta, “A escola oferece plataformas digitais para realizagcdo de
atividades, avaliagbes, disponibilizagdo de materiais, videoaulas, canal de comunicagao entre
professores e alunos TEA, entre outros? Diga quais sdo. Foi constatado a partir das respostas que
43% (06 docentes) utilizaram as ferramentas do Google (Google Classroom, Meet, Agenda e Drive)
fornecido pelo municipio, 28% (04 docentes) utilizaram exclusivamente o WhatsApp e 28% (04
docentes) nao utilizaram ferramentas digitais, por valerem-se apenas das atividades impressas.

Ja na nona pergunta, indagava sobre “As atividades repassadas aos alunos s&o adequadas
para os alunos que apresentam TEA?”. Para 43% (06 docentes) afirmaram que as atividades
estavam de acordo com o Diagnostico Inicial, 36% (05 docentes) afirmaram que sim, pois eram
atividades articuladas entre a coordenacao de educacao especial, os professores de atendimento da
sala de recursos especializados e o professor da sala comum e 21% (03 docentes) afirmaram que &s
vezes sim, as vezes ndo por conta da dificuldades de atender de modo amplo, j& que cada aluno
possuia caracteristicas especificas que nao podia ser atendido pela mesma atividade e que o
professor ndo detinha de tempo para planejar atividade especifica para cada aluno TEA.

Na décima pergunta, “Houve algum plano de aula adaptado especifico, para facilitar a adesao
dos alunos TEA, neste momento em que as escolas estao enfrentando?” Os resultados apontaram
que 57% (08 docentes), afirmaram que sim, que os planos foram elaborados, ja com a previsdo dos
alunos inclusos e suas especificidades, 28% (04 docentes) afirmaram que nao fizeram adaptagéo
alguma nos planos, apenas elaboraram atividades pontuais para os alunos inclusos e 14% (02
docentes) afirmaram ter realizado poucas adaptagoes.

Na pendltima pergunta, “Em seu ponto de vista o formato de aula remota da escola
conseguiu gerar algum tipo de conexao entre alunos TEA e professores?”. Para 72% (10 docentes)
afirmaram que sim, pois o trabalho pedagdgico é articulado, privilegiando as estratégias, dividas e
experiencias, favorecendo um ambiente de harmonia e proximidade entre familia e escola. Enquanto,
para 28% (04 docentes) ndo conseguiu criar esse ambiente favoravel ou conseguiu parcialmente,
dadas as dificuldades existentes de equipamento ou de instrugdo adequada.

Na ultima pergunta, “Se existir alguma contribuicdo que queira fazer que néo foi contemplada

nas perguntas acima, use o espaco abaixo para realizar suas colocacdes. Caso esteja na sua opinido
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contemplado a resposta a essa pergunta é facultada.” Foi constatado que 57% (08 docentes)
afirmaram que o apoio das profissionais da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
foi primordial para que os resultados gerados no ensino remoto fossem possiveis, pois as mesmas,
sempre buscavam ajudar no processo de adaptacao e intermediagéo das atividades com professores
da sala comum e com a familia.

Mesmo com panorama incerto, durante o periodo de aulas remotas a relagdo da escola com
as familias, além de contribuir pedagogicamente é importante ressaltar o trabalho como o
socioemocional, o acolhimento, a escuta qualificada e o incentivo da participagdo ativa para o
prosseguimento do processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo a busca por informagdes institucionais ou recomendacdes para as adaptacdes
necessarias para os alunos TEA, foi constatado que ndo existe diretriz de rede ou documento oficial
que oriente como fazer essas adaptagdes, onde acreditamos que se deve as especificidades de cada
aluno TEA.

Pela auséncia dessas recomendagées e segundo a entrevista realizada com as docentes que
atuam na sala do AEE, cada escola tem liberdade de realizar as intervengbes necessarias para
atender de modo satisfatorio a clientela existente, e no caso, constatou-se que as adaptacdes,
quando ocorriam, eram realizadas pelas profissionais da sala de recurso, com base nas
especificidades contidas nos laudos de cada aluno atendido pela escola, assim como na analise dos
registros de evolugédo das habilidades e competéncias em conjunto com o contetdo do professor da

sala comum.

5. CONSIDERAGCOES

Durante a pandemia da COVID-19, entendemos que o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos precisava ter prosseguimento e com o intuito de mitigar as perdas educacionais, adotou-
se, nesse periodo, 0 ensino remoto que prioriza 0 uso de plataformas digitais. Quando pensamos em
processo de ensino e aprendizagem que seja significativo para alunos com TEA é indispensavel
pensar no docente que ird atender esse publico, visto que existe a necessidade de adaptacdes
(transposicao didatica) e treinamentos para essa nova modalidade de ensino.

De acordo com os resultados observados a partir das respostas e dos relatos dos docentes
que participaram da pesquisa, foi evidente que a maior dificuldade estava em auséncia de formacéo
especifica de como realizar essas adaptacdes, de modo que esse aluno especifico tivesse as
mesmas condi¢des de participacdo das aulas como os demais alunos.

Diante do que foi concebido no trabalho, a proposta residia em verificar quais as dificuldades
mais recorrentes, segundo os docentes, ocorriam durante o processo de ensino e aprendizagem de
aluno com TEA.

Constatamos que as maiores dificuldades apontadas pelos docentes foram na auséncia de
ferramentas digitais para participacao efetiva das aulas remotas, assim como a auséncia de instrugéo

RECIMAZ21 - Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia



v.4,n.2, 2023

A A RECIMA21 - REVISTA CIENTIFICA MULTIDISCIPLINAR
RECIMAD] ISSN 2675-6218
DIFICULDADES IDENTIFICADAS NO ENSINO REMOTO DE ALUNOS COM TEA: RELATOS DE DOCENTES
DE UMA ESCOLA SITUADA NO MUNICIPIO DE PARAUAPEBAS-PA

Anderson Amaro Vieira, Débora Carolina Nogueira Soares, Daniela Soares Leite
minima das familias para gerenciarem as atividades que eram encaminhadas via plataformas digitais,
como o WhatsApp ou Ferramentas do Google, ou ainda as atividades impressas que foram uma
alternativa para os que nao detinham das ferramentas adequadas (smartphone ou computador) uma
vez que quando adotaram o ensino remoto, as aulas presenciais na escola foram suspensas.

Convém ressaltar que a falta de interagéo social, aliada a uma quebra de rotina de modo
repentina, provocou um resultado negativo nos alunos com TEA, uma vez que nao era proporcionado
o momento de ida até a escola e nem o momento de interagdo com os demais alunos.

A hipétese levantada foi confirmada, pois de acordo com os docentes, as auséncias de
condigbes adequadas de participacdo comprometeram tanto as devolutivas das atividades como
inviabilizaram em momentos pontuais e significativos a participacao integral nas aulas, principalmente
dos alunos com TEA.

Como iniciativa de mitigar essas lacunas, foi pensado de imediato o trabalho mediado através
de material impresso para atender a todos os que ndo detinham as ferramentas digitais. Entretanto, é
relevante pontuar que essa ideia funcionou no inicio, mas, depois de pouco tempo ficou inviavel, pois
com o suporte que existe na escola ja era complexo o processo de ensino e de aprendizagem de
alunos TEA, com o ensino remoto, esse processo ficou inviavel, pois os retornos nao eram pontuais e
quando vinham, ndo estavam corretos ou incompletos.

Analisando os objetivos deste trabalho, ancorado nas respostas dos docentes, foi percebido
que as praticas de ensino se resumiam a realizar videos chamadas de modo sincrono (online)
realizadas via WhatsApp ou Google Meet, assim como realizavam as gravag¢ées de modo assincrona
(offline) e posterior encaminhamento a familia, pois esse foi um grande obstaculo, visto que no
horario da aula, os responsaveis pelos alunos TEA tinham que se ausentar para trabalhar e sé
estariam disponiveis para ajudar na parte noturna e nos finais de semana.

Constatamos ainda que a pratica de ensino é divergente quando comparamos multiplos
olhares, pois o docente que atua no Ensino Fundamental 1, € designado para trabalhar todos os
conteldos curriculares e mais um professor de educacéo fisica com o suporte da sala do AEE.

Ja quando olhamos para o Ensino Fundamental 2, existe um professor especifico para cada
disciplina, o que provoca uma divergéncia de metodologia, pois cada docente tem seu estilo de
ensino e de planejar suas atividades. Quando olhamos para as disciplinas especificas, ndo foi
possivel ter um panorama geral, ja que dentro da amostra, tinhamos apenas dois professores de
matematica, dois de lingua portuguesa e um de ensino religioso.

O que concluimos nessa andlise é que, de acordo com os olhares dos docentes
participantes, a metodologia se resumia apenas em realizar as gravagoes com explicacdes, que eram
disponibilizadas via plataforma ou WhatsApp e a familia era responsavel por baixar a video aula e
colocar o aluno para assistir. Em seguida, era apresentado a atividade de aplicacdo. Notamos que
essa atividade, mesmo sendo contextualizada, explicada e dito a sequéncia de acdes a serem
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realizadas, era frequente os erros de resolugéo ou entédo as atividades eram devolvidas incompletas
para corregao.

Nesse sentido, sugerimos a continuidade da investigacao, para verificar se apds o retorno
presencial das aulas, esses fatores de transposigao didatica obtiveram efeito positivo frente ao que
foi observado no ensino remoto, e ainda verificar quais os fatores envolvidos na melhora ou nao do
processo de ensino, aprendizagem e avaliacao dos alunos com TEA.

Segundo os docentes entrevistados, as estratégias e adaptacées que foram utilizadas para
dar continuidade ao processo de ensino, partiram das professoras que sao lotadas na sala do AEE e
que subsidiaram com sugestdes e orientagdes de como trabalhar cada conteudo, visto que existe
uma clientela de 22 alunos com TEA na escola e que cada um possui sua especificidade, logo o
material que servia para um aluno ndo existia a garantia que serviria para os demais. Nessa 6tica,
concluimos que a responsabilidade em organizar, estruturar e pensar nas estratégias adequadas ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA é responsabilidade dos professores
especialista na area.

Notamos ainda que os objetivos propostos neste trabalho, conforme o que foi observado, dito
e escrito na pesquisa de campo, foram atendidos parcialmente, pois foi bem notérias as lacunas de
contetido. E notério ainda pontuar, que depois de todo o tratamento dado ao material coletado na
pesquisa de campo, pontuamos que segundo os docentes, as familias até possuiam boa vontade em
ajudar a fazer o ensino remoto funcional, mas, por conta das dificuldades de acesso e permanéncia
nos momentos de aula, foi percebido um resultado bem negativo além da quebra abrupta da rotina
que esse aluno TEA possuia na escola.

Informamos ainda que o engajamento dos docentes em proporcionar um ensino minimo de
qualidade com base em todas as ferramentas que Ihes eram oferecidas pela Secretéria Municipal de
Educacao de Parauapebas e pela escola foram bem pontuais, porém com um nivel de devolutivas
bem abaixo do esperado.

Para mitigar as lacunas no atendimento aos alunos com TEA, os docentes informaram que se
prontificaram a realizar atendimento domiciliar, para poder proporcionar um ambiente de
oportunidade de o aluno tirar dividas e realizar perguntas e desenvolver as atividades. Entretanto,
essa acgao so foi adotada pelos docentes do Ensino Fundamental 1, por terem se sensibilizado com a
situacdo e por acreditarem que as competéncias socioemocionais sdo primordiais para que o0 ensino
e aprendizagem do alunado seja pleno.

Em consulta aos docentes do Ensino Fundamental 2, a resposta dada pelos mesmos para
ndo adotar as mesmas estratégias dos demais professores do Ensino Fundamental 1, foi a alta
demanda de alunos para atender, pois enquanto o docente do Ensino Fundamental 1, tem no
maximo duas turmas de 35 alunos cada o docente dos ciclos finais tem no minimo quatro e no
maximo seis quando trabalha as disciplinas de Lingua Portuguesa ou Matematica. As demais

disciplinas, no minimo dez turmas, o que no nosso entendimento, pode justificar, mas, ndo o eximi da
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responsabilidade em garantir as mesmas condigbes de acesso, permanéncia e aprendizagem,
conforme garantido em lei.

Assim, concluimos que a pesquisa de campo proporcionou um olhar mais atento ao processo
de adaptagédo de atividades para alunos com TEA, uma vez que na escola ndo existe um profissional
com formacdo especifica € mesmo que possuisse seria humanamente impossivel garantir um
atendimento pleno e satisfatério de como fazer essas adaptagdes ja que cada aluno possui suas
especificidades.

As contribuicbes mais evidentes notadas € que os professores da escola se mostraram
bastante parceiros e preocupados com o processo de ensino dos alunos com TEA, assim como estéao
abertos a qualquer momento de formacéao interno ou externo que possa contribuir na melhoria de sua
pratica docente.

Como entendemos que esse momento de pandemia se mostrou uma realidade inesperada
para todos, uma forma de estar preparado para um evento semelhante, € sempre estar investindo e
cobrando dos entes responsaveis pela Educagado, Formacao Continuada especifica em inclusédo e
ainda estar aberto para novas possibilidades seja em realizar adaptagdes de matérias, metodologias
e agdes para garantir que mesmo que ndo tenha um aluno incluso, estejam preparados enquanto
docentes para recebé-los.

Finalizamos, afirmando que existe potencialidade de novos trabalhos de campo que
envolvam oficinas de formacdo especifica em TEA, proporcionando assim uma aprendizagem
constante e significativa para os docentes atenderem de modo pleno os que d& escola precisam,
sejam inclusos ou ndo, assim como podem ser multiplicadores da formacéo, haja vista a rotatividade

que os docentes podem realizar em todas as escolas que pertencem a rede municipal de ensino.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Anna Carolina Soares et al. Dialogos com docentes sobre ensino remoto e
planejamento didatico. Recife: UFRPE, 2020. Disponivel em:
http://www.decon.ufrpe.br/sites/ww4.deinfo.ufrpe.br/files/di%C3%A1logo.com .docentes.ensino.remot
o.planejamento.did%C3%A1tico.pdf. Acesso em: 10 ago. 2021.

BARDIN, L. Analise de contetudo. Sao Paulo: Edigoes 70, 2011.
BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacéo. Portugal: Porto, 1994.

BORTOLOZZO, A. R. S.Banco de dados para o uso das tecnologias de informacao e
comunicacao na pratica pedagogica de professores de alunos com necessidades especiais.
2007. Dissertacao (mestrado) - Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba, 2007. Disponivel
em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos teses/Pedagogia/anarita.pdf.
Acesso em: 19 jun. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia: casa civil, 2015.

RECIMAZ21 - Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia



v.4,n.2, 2023

A A RECIMA21 - REVISTA CIENTIFICA MULTIDISCIPLINAR
RECIMAD] ISSN 2675-6218
DIFICULDADES IDENTIFICADAS NO ENSINO REMOTO DE ALUNOS COM TEA: RELATOS DE DOCENTES
DE UMA ESCOLA SITUADA NO MUNICIPIO DE PARAUAPEBAS-PA

Anderson Amaro Vieira, Débora Carolina Nogueira Soares, Daniela Soares Leite

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em:
20 set. 2021.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Da educagado especial. Brasilia: casa civil, 1988.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 01
out. 2021.

BRASIL. Decreto n2 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30
de margo de 2007. Brasilia: casa civil, 2009. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em: 02 out.
2021.

BRASIL. Lei n? 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o § 32 do art. 98 da Lei n® 8.112, de
11 de dezembro de 1990. Brasilia: casa  civil, 2012. Disponivel  em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm. Acesso em: 19 set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n® 9394). Brasilia:
casa civil, 1996. Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm. Acesso em: 18
set. de 2021.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Portaria N2 343, de 17 de marco de 2020. Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de
pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19. Brasilia: casa civil, 2020. Publicado em no
D.0.U de 18/03/2020, n® 39. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Portaria/PRT/Portaria%20n%C2%BA%20343-20-mec.htm.
Acesso em: 20 set. 2021.

BRASIL. O que é a Covid-19. Brasilia: Ministério da Saude, 2021. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em: 20 set. 2021.

CAMARGO, S. P. H.; BOSA, C. A. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: revisao critica da
literatura. Revista Brasileira de Psicologia e Sociologia, Floriandpolis, v. 21, n. 1, jan./apr. 2009.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez, 1991.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens.
Traducdo: Sandra Regina Netz. Porto Alegre: Artmed, 2006.

KNECHTEL, M. R. Metodologia da pesquisa em educacao: uma abordagem teorico-pratica
dialogada. Curitiba: Intersaberes, 2014.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU,
1986.

MAYRING, P. Qualitative Inhaltsanalyse. Berlin: Springer, 2010.

MIRANDA, M. G. da et al. Biopolitica e Educacéo: os impactos da pandemia de COVID-19 nas
escolas publicas. Rev. Augustus, Rio de Janeiro, v. 25, n. 51, p. 219-236, jul./out. 2020. ISSN: 1981-
1896. Disponivel em: htitps:/revistas.unisuam.edu.br/index.php/revistaaugustus/article/view/554/299.
Acesso em: 10 ago. 2021.

NUNES, J. M. Ensino Remoto Emergencial e Transtorno do Espectro Autista: Uma analise sobre
lives realizadas durante a pandemia de COVID-19. 2020. Trabalho de Concluséo de Curso

RECIMAZ21 - Ciéncias Exatas e da Terra, Sociais, da Saude, Humanas e Engenharia/Tecnologia

19



v.4,n.2, 2023

A A RECIMA21 - REVISTA CIENTIFICA MULTIDISCIPLINAR
RECIMAD] ISSN 2675-6218
DIFICULDADES IDENTIFICADAS NO ENSINO REMOTO DE ALUNOS COM TEA: RELATOS DE DOCENTES
DE UMA ESCOLA SITUADA NO MUNICIPIO DE PARAUAPEBAS-PA

Anderson Amaro Vieira, Débora Carolina Nogueira Soares, Daniela Soares Leite

(graduagao) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2020. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/220627/001125286.pdf?sequence=1&isAllowed=y.
Acesso em: 12 jul. 2022.

OLIVEIRA, F. L. Autismo e inclusao escolar: os desafios da inclusdao do aluno autista. Revista
Educacao Pubilica, V. 20, n. 34, 8 set. 2020. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/34/joseph-autismo-e-inclusao-escolar-os-desafios-
da-inclusao-do-aluno-autista. Acesso em: 19 jun. de 2021.

PARA. Lei Estadual N° 9.061/2020. Institui a Politica Estadual de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista — PEPTEA. Altera a Lei n® 5.838, de 1994. Para:
2020. Disponivel em: https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=395814. Acesso em: 03 out. 2021.

SCIOLI, L. N. S.; GHEDINI, S. G. Alunos com transtorno do espectro do autismo em tempos de
pandemia: caracterizacdo de aspectos cientificos e legais. Brazilian Journal of Development,
Curitiba, v. 8, n. 5, p.35856-35876, may. 2022. ISSN: 2525-8761. DOI: 10.34117/bjdv8n5-205.
Disponivel em: https://brazilianjournals.com/index.php/BRJD/article/download/47792/pdf. Acesso em:
14 jul. 2022.

SERRA, D. Inclusdo e Ambiente Escolar. In: SANTOS, Mbénica; PAULINO, Marcos Moreira. (Org.).
Inclusdao em Educacao: culturas, politicas e praticas. Paulo: Cortez, 2006. p.31-44. v.1.

SOUZA, A. F. T.; MELO, J. F.; SANTOS, P. A. Relato de experiéncia: As dificuldades dos professores
em colocar em pratica as aulas remotas: Um artigo original. Anais [...] do 3° Simpésio de TCC, das
Faculdades FINOM e Tecsoma. 2020. p. 1174-1183. Disponivel em:
https://www.finom.edu.br/assets/uploads/cursos/tcc/202102190902159.pdf. Acesso em: 13 fev. 2022.

i De acordo com o Ministério da Saude, Brasil (2021), a Covid-19 é uma infecgdo respiratéria aguda causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigdo global. O
SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com
pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019.
Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e € o sétimo coronavirus conhecido a infectar
seres humanos. Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de
animais, incluindo o homem, camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente os coronavirus de animais podem
infectar pessoas e depois se espalhar entre seres humanos como ja ocorreu com o0 MERS-CoV e o SARS-CoV-
2. Até o momento, ndo foi definido o reservatério silvestre do SARS-CoV-2.

i 'O municipio de Parauapebas é um municipio brasileiro do estado do Pard, localizado na latitude —6.06781 e
longitude —49.9037 e possui uma area total aproximada de 6.886,21 quilometros quadrados, pertencente a
mesorregido do Sudeste Paraense e sede da microrregiao de Parauapebas. Localiza-se no norte
brasileiro, distante cerca de 719 km da capital Belém, estando os municipios de Curionépolis e
Canaa dos Carajas, ambos pertencentes ao estado do Para.

i.O termo “portadores” foi utilizado no trabalho pois esta de acordo com o que esta disposto na lei. Entretanto, o
mesmo foi alterado para pessoas com deficiéncia, de acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (BRASIL,
2015).
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