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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a contribuicdo da formacdo docente para melhorar o
ensino aprendizagem dos educandos. Para tanto, realizou-se pesquisas bibliograficas e os dados
colhidos na literatura foram interpretados pelos métodos qualitativo e descritivo. Para o
desenvolvimento do conteuldo, iniciou-se com uma analise da formacéo docente no Brasil, a docéncia
na formacdo do professor, e por fim, apresentou-se 0os novos paradigmas educacionais. Concluiu-se
gue a formacdo adequada de professores é a base para a criacdo de escolas, cidaddos e
profissionais mais competentes, éticos e humanos. Nesse contexto, as escolas sdo ambientes
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos e para o desenvolvimento
das técnicas utilizadas pelos professores, cuja tarefa é orientar criancas, jovens e adultos no
consumo de informacg@es. Por isso é importante que os educadores estejam sempre bem preparados
e informados tanto para defender os problemas globais quanto para apresentar solucbes sob
diferentes perspectivas. E isso s6 € possivel com uma formacdo de qualidade que néo se limite a
aspectos técnicos ou formais.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadaos. Informacdes. Docente.

ABSTRACT
This article aims to analyze the contribution of teacher training to improve students' teaching and
learning. For that, bibliographic research was carried out and the data collected in the literature were
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interpreted by qualitative and descriptive methods. For the development of the content, it began with
an analysis of teacher training in Brazil, teaching in teacher training, and finally, the new educational
paradigms were presented. It was concluded that adequate teacher training is the basis for creating
more competent, ethical and humane schools, citizens and professionals. In this context, schools are
fundamental environments for the development of students' critical thinking and for the development
of techniques used by teachers, whose task is to guide children, young people and adults in the
consumption of information. That is why it is important that educators are always well prepared and
informed both to defend global problems and to present solutions from different perspectives. And this
is only possible with quality training that is not limited to technical or formal aspects.

KEYWORDS: Citizens. Information. Teacher.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la contribucion de la formacién docente para mejorar la
ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. Para ello, se realiz6 una investigacion bibliografica y
los datos recogidos en la literatura fueron interpretados por métodos cualitativos y descriptivos. Para
el desarrollo del contenido, se inicié con un analisis de la formacion docente en Brasil, la ensefianza
en la formacion docente, y finalmente, se presentaron los nuevos paradigmas educativos. Se
concluyé que una adecuada formacion docente es la base para crear escuelas, ciudadanos y
profesionales mas competentes, éticos y humanos. En este contexto, las escuelas son ambientes
fundamentales para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes y para el desarrollo de las
técnicas utilizadas por los docentes, cuya tarea es orientar a nifios, jévenes y adultos en el consumo
de informacion. Por eso es importante que los educadores estén siempre bien preparados e
informados tanto para defender problemas globales como para presentar soluciones desde diferentes
perspectivas. Y esto solo es posible con una formacién de calidad que no se limite a aspectos
técnicos o formales.

PALABRAS CLAVE: Ciudadanos. Informacion. Maestro.

1 INTRODUCAO

Na sociedade atual, o professor é mediador da aprendizagem, alguém que orienta acerca dos
conteidos, motiva os alunos, auxilia no desenvolvimento de habilidades e competéncias, observa,
interage, transmite e compartilha tudo o que é essencial para a sua formagao e consta no curriculo
escolar, o qual foi planejado e organizado para suprir as necessidades e caréncias dos alunos,
valorizando e respeitando 0s seus interesses, os quais devem estar em conformidade com a
realidade de cada um (De Morais; Souza, 2020).

O trabalho docente é muito complexo devido a diversidade dentro e fora do ambiente escolar,
contudo, a sua funcgédo € transformar a aprendizagem do aluno, tornando-a mais dindmica, prazerosa
e sempre contextualizada para que o contetdo transmitido faca sentido para a sua realidade (Araujo,
2021).

Além de tudo o que o papel docente permite para a formagdo do sujeito, é necessario dizer
gue ele tem grande influéncia no desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico,
possibilitando ao aluno compreender as pessoas, as coisas € 0 mundo a sua volta. Pensar no
docente da sociedade moderna € compreender que ele ndo deve atuar como no passado, afinal, o

aluno de hoje ndo é mais o0 mesmo, pois, com 0 avan¢o da tecnologia, € preciso tomar consciéncia
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de que a pratica educativa ndo pode continuar em torno de métodos ultrapassados e que nao
contribuem em nada (Machado, 2021).

O aluno, no atual contexto, quando ingressa no ambiente escolar, carrega consigo os saberes
adquiridos com as tecnologias, pois desde muito cedo ja tém contato direto com 0os mecanismos
tecnoldgicos, o que o possibilita a aquisicdo de saberes que antes s6 eram possiveis na sala de aula
e que servem de suporte para quando o docente buscar desenvolvé-lo, ndo parecer algo estranho e
confuso, afinal, conhecer um tema que serd abordado em sala de aula é de grande relevancia para a
aprendizagem (Pina et al., 2020).

Com isso, percebe-se que o professor deixou de ser o detentor do conhecimento, podendo as
informacdes serem adquiridas a qualquer momento e com muita rapidez mediante a utilizacdo dos
mecanismos tecnoldgicos (De Morais; Souza, 2020).

Assim sendo, o professor se torna um mediador da aprendizagem, buscando
aperfeicoamento acerca de sua area de conhecimento e das demais, inclusive, no que alude a
utilizacdo adequada e efetiva das novas tecnologias da informacgdo (De Morais; Souza, 2020).

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A evolucéo do sistema educacional permitiu o acesso a todas as pessoas, contudo, ndo se
preocupou em melhorar a qualidade de ensino, ndo buscando propor situacdes de aprendizagem e
aperfeicoamento aos docentes, 0 que levou a gerar inimeras criticas em relacdo ao seu despreparo
em sala de aula, fazendo com que recaisse sobre ele a ineficiéncia e precariedade do ensino (N6voa,
1995)

Ressalta-se que a escola ndo pode cruzar os bragos para essa realidade, pois necessita
urgentemente promover situacfes de aprendizagem que oferecam significado e sentido para a vida e
formacdo dos alunos. Desse modo, é imprescindivel que busque preparar melhor os seus
profissionais, solicitando apoio das politicas publicas e das empresas no seu entorno, formando
assim parcerias preocupadas com o bem-estar da sociedade, valorizando os seus profissionais para
gue a qualidade do ensino realmente aconteca e traga inimeros beneficios (Pina et al., 2020).

De acordo com Noévoa (1995, p. 29), "os professores precisam reencontrar novos valores,
novos idealismos escolares que permitam atribuir um novo sentido a ac@o docente", pois na
sociedade contemporénea o professor tradicionalista ndo € mais bem-vindo, é preciso muito mais do
gue isso, pois a escola ndo sobrevive em meio as praticas unicamente conteudistas e com 0s seus

professores em posicao de detentores do conhecimento.

2.1 A formacgéo docente no Brasil

A histéria da educacdo no Brasil teve inicio no século XVI com a educacédo fornecida pelos
jesuitas, que podem ser descritos como os primeiros educadores em territério nacional que tinham

como base a propagacdo da doutrina da Igreja, principalmente sobre os povos pagdos. O ensino
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dado pelos jesuitas tinha um carater conservador, baseado na abstracdo e na memorizacdo de
conteldos dogméticos da Igreja Catdlica. O fim dessa era eclodiu com um periodo em que a Igreja,
representada pela Companhia de Jesus, e o Estado comegaram a ter conflitos de interesse (Vidal;
Rabelo, 2019).

O Estado represetado por Marqués de Pombal comecou a temer a dominagdo social que a
Companhia de Jesus estava exercendo, dessa forma, ele instituiu no Brasil o estado laico e expulsou
os jesuitas. Com essa saida foi necessario o estabelecimento de novas linhas educacionais que
seriam a base de um instrumento de novos professores. Nesse cenario, no século XVIII, a profissao
docente foi oficializada, e pela primeira vez se falou da necessidade de preparar modelos de ensino
para formar professores. A reforma pombalina tornou os métodos de ensino mais faceis e simples,
essas mudancas privilegiavam o desenvolvimento de um novo modelo de padrdo cultural com a
busca da ascencao intelectual dos alunos e da consolidacao do Estado (Franco; Oliveira, 2022).

No século XIX, especificamente em 1808, a familia real portuguesa veio para o Brasil, nesse
periodo nota-se que ocorrem iniciativas para a formacao profissional dos docentes, essas alteracdes
se fizeram necessarias para atender aos nobres que estavam vindo de Portugal. Nesse periodo
houve a abertura de diferentes instituic6es cientificas como Academia Médico Cirlrgica do Rio de
Janeiro (1813), e culturais como Museu Imperial (1818), também houve a abertura de instituicdes de
nivel superior como a Academia Médico Cirargica do Rio de Janeiro (1813) (Rossi et al., 2023).

Em 1822, com a independéncia do Brasil, houve grandes modificagBes setoriais inclusive na
educacdo. A Carta Magna de 1823 pela primeira vez trouxe a mencao da educacdo universal e
popular, 0 que motivou a abertura de debates sobre a necessidade da criagdo da Universidade do
Brasil. A Constituicdo de 1824 reforcou a anterior dispondo que o Estado deveria promover a
instru¢@o primaria e gratuita para todos cidaddes. Esse dispositvo constitucional foi confirmado pelo
estabelecimento da Lei de 15/10/1827, que dispunha que deveriam ser criadas escolas de primeiras
letras nas vilas, vilarejos e cidades (Oliveira et al., 2019).

As primeiras iniciativas para a formacéo profissional docente ocorreram em 1820 com grande
influéncia dos ideais iluministas que propagavam a popularizacdo da educacdo como forma de
crescimento do Brasil. Assim, no século XIX, baseado por esses ideais, 0 Curso Normal teve grande
valorizacdo, em seu curriculo era enfatizado o método Lancaster de formacéo moral e religiosa. J&
em 1889, com a proposta de Benjamin Constant, houve uma renovacao pedagdgica com orientacédo
positivista, houve uma valorizacdo nas instituicbes publicas o ensino de aspectos regionais.
Menciona-se, nesse periodo, a Reforma Caetano de Campos que tinha o objetivo de capacitar
professores (Pina et al., 2020).

No século XX, vislumbra-se a busca pelo ensino publico popular e de qualidade. Na década
de 1930 iniciou-se o movimento da Escola Nova capitaneados pelos educadores Anisio Teixeira,

Lourenco Filho e Almeida Junior. Juntos eles escreveram o Manifesto dos Pioneiros de 1932, entre
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suas diretrizes esse documento defendia a escola laica, publica e gratuita, também havia a
reivindicacdo pela maior autonomia e a descentralizacdo do ensino (Oliveira et al., 2019).

Em 1964 eclodiu o golpe militar gerando impactos na educagéo brasileira, como o
estabelecimento da Lei n® 5.692/71, que trouxe uma remodelacdo dos ensinos primario e médio para
1° e 2° Graus, desaparecendo assim as Escolas Normais. Implantou-se uma habilitacao especifica de
2° Grau que daria a permissdo para o exercicio do magistério de 1° Grau; que eram divididas
basicamente em duas categorias: a primeira categoria tinha a duracdo de 3 anos, 0 que concedia ao
docente a dar aulas até a 42 série; a segunda categoria, com a duracdo de 4 anos, permitia que 0s
professores dessem aulas aos alunos da 62 série do 1° Grau (Pina et al., 2020).

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, houve a
criacdo de cursos de Pedagogia e Licenciatura nos Institutos Superiores de Educacé&o, o que gerou
muitas criticas, pois foi proposta uma formacao mais rapida que poderia comprometer a capacitacdo
docente. Mas, ressalta-se que a intencdo da LDB no seu artigo 61 privilegia a formagdo docente
continuada o que seria um ponto positivo, mas esse instrumento legal sofreu dificuldades, pois ndo
havia como melhorar a qualidade de ensino no Brasil com a baixa remuneracdo dada aos

professores e formacdes docentes deficitarias (Oliveira et al., 2019).

2.2 A docéncia naformacdo do professor

Sabe-se que com o passar dos anos a sociedade vem sofrendo um processo de mudancas
muito grande e, com isso, ndo somente os beneficios como também as dificuldades vao surgindo em
meio a esse movimento. Desse modo, € preciso esclarecer que a escola ndo pode ficar parada no
passado, pois necessita com urgéncia adequar a sua proposta de ensino-aprendizagem para o
contexto em que as pessoas estéo inseridas, tencionando, por sua vez, promover uma aprendizagem
com sentido e significado para aquele que aprende (Arcadinho et al., 2020).

Tomando como base os conceitos apresentados por Rold&o (2007, p. 75), percebe-se que o
docente se torna alguém diferente em sociedade pelo simples ato de “ensinar’, uma concepgao
mutével e que ndo é consensual. Diante dessa premissa, a exigéncia de profissionais qualificados
para exercer esse papel € um atributo da sociedade contemporanea, contudo, quando se desenvolve
uma abordagem reflexiva acerca do ensinar, percebe que nem todos pensam da mesma maneira,
acreditando que a transmissdo de um conhecimento € completamente distinta da competéncia
utilizada para que o outro adquira determinado saber.

Pensando numa visédo mais atualizada da sociedade, descobre-se que no passado 0 acesso
as informacdes ndo condizia com a realidade de hoje, pois 0 conhecimento era apenas transmitido de
uma pessoa para outra, enquanto o docente se mantinha como o detentor de todo esse
conhecimento, o qual além de limitado era prioridade somente de alguns. Contudo, Rolddo (2007. p.

95) esclarece que na sociedade moderna a pratica de ensinar é assinalada por meio da "figura da
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dupla transitividade e pelo lugar de mediacdo". Desse modo, elucida-se que o ensinar é a
caracteristica que o docente possui de fazer com que o sujeito aprenda determinada coisa.
Rold&o (2007, p. 102) afianca que:

Saber produzir essa mediagdo ndao € um dom, embora alguns o tenham; ndo é uma
técnica, embora requeira uma excelente operacionalizagdo técnico-estratégica; nao
€ uma vocagdo, embora alguns a possam sentir. E ser um profissional de ensino,
legitimado por um conhecimento especifico exigente e complexo. O ato de ensinar
era praticado muito antes de sobre ele se produzir conhecimento sistematizado,
porém a progressiva teorizagdo do ato de ensinar foi gerando novos conhecimentos
que passam a influenciar a forma de agir dos profissionais (Rolddo, 2007, p. 102).

E importante salientar que a pratica docente tem tudo a ver com a formacdo do professor,

pois, de acordo com Pacheco (1995, p. 45), tornar-se um professor "é um processo dindmico e
evolutivo que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao longo das
diferentes etapas formativas”, que exige muito estudo e dedicacéo, visando sempre o bem-estar dos
alunos e uma prética educativa que suplante a aquisicdo de conhecimentos e que permite a busca
constante pelo aperfeicoamento profissional para um aprender cada vez melhor, mas que parte do

interesse de cada professor.

2.3 Novos paradigmas educacionais

No intuito de compreender melhor a trajetdria docente e sua prética educativa, toma-se como
referéncia os conceitos de Perrenoud (2000, p.128) quando diz que é imprescindivel que o docente
esteja sempre em busca de aprendizado para adquirir as competéncias necessarias responsaveis
por transformar o ensino-aprendizagem tendo em vista os interesses educacionais da modernidade.
Assim sendo, acredita que as competéncias essenciais para que o docente atue de maneira
significativa séo:

Planejamento e possibilidade de situacdes de ensino-aprendizagem; gerenciar o
desenvolvimento da aprendizagem, as quais estejam conectadas com 0s niveis e
capacidades dos educandos; promover estratégias de ensino diversificadas de
modo que sejam heterogéneas no ambiente educativo; incitar o interesse do aluno
pelo aprendizado e potencializar suas competéncias; desenvolver a pratica
colaborativa mediante trabalhos em grupo; envolver-se nas a¢fes desenvolvidas
pela gestdo escolar, organizando e negociando projetos na unidade de ensino;
trabalhar em parceria com as familias dos alunos; inserir 0s mecanismos
tecnologicos para a melhora da aprendizagem e flexibilidade na realizagdo de
reunies e debates; assumir a sua responsabilidade ética e profissional e
administrar a continuidade de seu processo de formacédo (Perrenoud, 2000, p. 128).

Desta forma, diante o exposto, percebe-se que a reflexdo caminha sempre em torno do
processo de formacdo docente, ou seja, do educador desde o seu inicio no processo até a sua
formagdo continuada, a qual permite que ele decida acerca de sua pratica, com o intuito de promover
um ensino de qualidade e que seja responsavel por torna-lo cada vez mais qualificado em relacédo a
sua pratica diaria, um mecanismo de grande relevancia para suplantar os desafios que surgem no

decorrer da caminhada (De Lima Simas, 2019).
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Perrenoud (1999), por sua vez, afirma que quando a escola oferece um processo de
formacdo continuada aos seus profissionais, as possibilidades de ensino-aprendizagem vao surgindo
o tempo todo, é como um rio de aguas cristalinas que a prépria natureza faz questdo de manté-lo
sempre intacto.

Assim sendo, compreende-se que a formagdo continua possibilita que o docente se
mantenha sempre em atualizado, contudo, precisa de for¢ca e dedicacdo para que esse trabalho n&o
pare, renovando os seus saberes diariamente no cotidiano escolar com o apoio incondicional da

escola (De Lima Simas, 2019).

3 METODO

Trata-se de uma revisédo bibliogréafica, qualitativa e descritiva. Uma revisao bibliografica € uma
andlise aprofundada de publicacdes recentes em um determinado campo do conhecimento. Segundo
Silva e Menezes (2005), a pesquisa bibliografica € uma forma de utilizar publicacdes ja escritas
apenas uma transcricao de ideias.

J& nas abordagens qualitativas, ha uma relacédo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
€, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser
traduzido em ndmeros. A interpretacao dos fendmenos e a atribui¢cdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa (Minayo, 2014).

Em relagdo a pesquisa descritiva Forza (2002) visa prever a compreensdo de um tema e
estabelecer uma base para pesquisas posteriores. Muitas vezes, o fendmeno de interesse nao esta
associado a um modelo ou conceito de como melhor medi-lo ou como descobrir novos aspectos do

fendbmeno que esta sendo estudado.

4 DISCUSSOES

Garcia (1999) nos mostra uma tendéncia crescente de pesquisa no mundo em que
vivemos para tentar avaliar o estudo dos conhecimentos dos professores em seu processo de
formacado como profissional da Educacdo. Desde a avaliacdo quase exclusiva dos conhecimentos

N . z

relacionados a sua area (isto é, saberes especificos) caracteristicos da década de 1960 até a
avaliacdo de aspectos didatico-metodolégicos relacionados ao ensino na década de 1970. deixando
a gestdo de contetdo em segundo plano.

Para Huberman (2000) é importante ressaltar que por volta da década de 1980, a
manifesta¢do educacional era controlada pela dimensdo de carater sociopolitico e ideoldgico
presentes na pratica educativa, pois o planejamento teérico responsavel pelo trabalho de orientacédo
da formagdo docente administrou a uma analise contraproducente tanto da acao educativa quanto
dos saberes docentes.

Desse modo, o estudo produzido acerca da aprendizagem e da formacédo docente comecou a

privilegiar de maneira alargada os aspectos de cunho politico e pedagdgico. Como enfatiza Franco e
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Oliveira (2022), o conhecimento escolar, o conhecimento pedagdgico tacito e implicito e as crencas
epistemoldgicas seriam muito subestimados e esporadicamente problematizados ou explorados tanto
em pesquisas educacionais quanto nos cursos de formacdo docente. Mesmo que as acdes
educativas no ambiente escolar e o ensino do conhecimento tenham sido investigadas justamente
nesse periodo, a pesquisa ndo teve como objetivo destaca-las e/ou avalid-las como modelos
apropriados ou fidedignos de conhecimento.

A década de 1990 caracterizou-se pela procura incessante de novas abordagens e modelos
capazes de promover o entendimento da pratica e da identidade docente e dos conhecimentos dos
professores, embora tais temas permaneg¢am pouco valorizados nas pesquisas e nos cursos de
formacdo voltado para a docéncia. Assim sendo, compreende-se que essa tal identidade, é
responsavel pela edificacdo da indigéncia que envolve o carater social inserido na profissdo, bem
como o estudo permanente dos sentidos sociais e a reestruturacdo das tradi¢cdes. Contudo, deixa
claro que ndo se pode deixar de lado a reiteracdo de praticas culturalmente sagradas que até hoje
séo de grande relevancia para o processo (Arcadinho et al., 2020).

E preciso atentar para o docente em sua propria formagéo, no processo de autoformac&o, na
reelaboracdo de saberes basicos, frente a sua experiéncia de vida. Portanto, seu conhecimento
consiste em reflexdes incorporadas a sua acdo docente. Esse modelo reflexivo surgiu como uma
metodologia de formacdo docente, que criou uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional
de professores e instituicdes de ensino (Araujo, 2021).

Desse modo, Silva (2015) assevera mediante os seus estudos acerca da ciéncia da
Educacdo que, a contar do final da década de 1980, ela ocasionou ideias inovadoras que dizem
respeito ao entendimento do ensino. Alguns estudos voltados para uma abordagem mais atualizada
possibilitaram que o professor fosse caracterizado como um individuo do saber e da acéo,
possibilitando o interesse na busca pela compreensdo acerca do saber que fundamenta o seu
trabalho, ou seja, seu modo de pensar e agir.

Santos (2017) corrobora o quanto a pesquisa sobre formacgéo de professores ainda continua
na lacuna entre a formagdo e a pratica cotidiana, e ndo enfatiza o conhecimento mobilizado na
pratica, ou seja, conhecimento experiencial.

E preciso que a identidade do docente torne-se uma parte importante das praticas e decisdes
pedagdgicas, razdo pela qual se caracteriza como conhecimento original. Esse corpo de
conhecimento, que inclui o conhecimento experiencial, é visto como central para a capacidade
profissional e tem origem na vida diaria e no ambiente experienciado pelo docente (Pina et al., 2020).

A literatura pedagodgica tem insistido que a formag&o continua ou o desenvolvimento
profissional devem ajudar os professores a adquirir e desenvolver determinadas aprendizagens que
promovam uma melhoria na sua pratica e, consequentemente, na experiéncia escolar e na
aprendizagem dos alunos. Investigar a incidéncia da formagédo, entretanto, é extremamente dificil

porque nela intervém multiplos fatores e dinamicas que ndo correspondem, a rigor, aos programas de
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formacao de professores (Rossi et al., 2023). Até porque, para estabelecer com fundamento as
relacdes desejaveis entre a formacéo recebida, a aprendizagem do professor e seu reflexo na
gualidade de seu ensino em sala de aula e, finalmente, na aprendizagem do aluno, seriam
necessarios, hoje, sofisticados desenhos de pesquisa.

A analise da incidéncia da formacéo continuada, que, como ja foi dito, € um assunto repleto
de controvérsias e complexidades, tem sido alvo de diversas abordagens. Muitos deles se
concentram mais em como a formacdo recebida influencia os préprios professores, suas
aprendizagens, atitudes e praticas, do que nos alunos e seus resultados. A titulo ilustrativo, vale citar
contribuicdes como a de Huber (2011), que estabelece trés categorias de impacto, todas voltadas
para o professor: a) o carater coletivo ou individual do impacto; b) a mudanca nas habilidades,
atitudes e satisfacao dos participantes; e c) a transferéncia do que foi aprendido nos diferentes niveis
de prética profissional na escola, rela¢des profissionais com colegas ou outros agentes, dinamicas de
trabalho e de ensino.

Levando em consideracgédo tal panorama supra descrito, compreende-se que tais estudos tém
enfatizado a relevancia do desenvolvimento de pesquisas em torno de tal tematica, buscando-se,
com isso, descobrir e avaliar os conhecimentos do professor na perspectiva de sua contribuicdo para

a melhora da aprendizagem (Vidal; Rabelo, 2019).

5 CONSIDERACOES

Categoricamente, o educador contemporéneo deixa de ser abrangido como aquele que
ignora o impeto e controla o método educativo, voltando a se mostrar como um importante guia, um
intelectual, inserido hoje em um plano de carater social e ndo mais em um plano técnico, burocrético,
gue apenas serve para definir, inicialmente, uma dindmica social que se mostre mais comoda e
adequada ou mesmo que sirva aos interesses privados e individualizados.

Assim, pensar no docente da sociedade moderna é compreender que ele ndo deve atuar
como no passado, afinal, o aluno de hoje ndo é mais o0 mesmo, pois, com 0 avanc¢o da tecnologia, é
preciso tomar consciéncia de que a préatica educativa ndo pode continuar em torno de métodos
ultrapassados e que néo contribuem em nada.

E importante, pois, salientar que a pratica docente tem tudo a ver com a formagéo do
professor, pois, de acordo com Pacheco (1995, p. 45), tornar-se um professor "é um processo
dindmico e evolutivo que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao
longo das diferentes etapas formativas", que exige muito estudo e dedicagéo, visando sempre o bem-
estar dos alunos e uma pratica educativa que suplante a aquisicdo de conhecimentos e que permite a
busca constante pelo aperfeicoamento profissional para um aprender cada vez melhor, mas que
parte do interesse de cada professor.

Desta forma, faz-se imprescindivel que os educadores se mostrem bem-preparados para

interatuar com as novas tecnologias em sala de aula, buscando sempre estimular o emprego e
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aproveitamento das tecnologias de informacao, fornecendo elementos para a materializacdo de uma
pratica pedagdégica que se aperfeicoe com 0 seu aproveitamento e tempo adaptados aos direitos
legais e as indigéncias contemporéaneas dos alunos.

Mostra-se, entdo, capital a abrangéncia da importancia do aproveitamento de um trabalho
gue leve o educador a conhecer as suas probabilidades, obstaculos e a compreender a légica
enredada entre a movimentacdo dos saberes no contemporaneo aprendizado da sociedade
tecnoldgica.

Considerando que a tarefa do professor é caracterizada pelo trabalho interativo, a dificuldade
de trabalhar com o conhecimento é formalizado. Portanto, sugere-se estudos futuros da atividade
pedagdgica e como ela pode contribuir para o aprimoramento da préatica docente e da formacgéo
docente, considerando, além do conhecimento cientifico e o conhecimento préatico que contrasta com

0s métodos de pesquisa.
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