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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo conhecer a percepcdo de professores de matemética, da
cidade de Jar(-RO, sobre os desafios enfrentados na modalidade de Ensino Remoto (ERE), bem
como as metodologias utilizadas e uma avaliacao sobre sua pratica docente em ambientes virtuais e
atividades assincronas. A pesquisa foi realizada com seis professores da rede estadual de ensino
gue ministraram aula de matematica nas turmas de ensino médio durante a pandemia. Eles
responderam um questionario sobre os desafios e as praticas utilizadas no ERE, que foi analisado
para entender como se comportaram quanto as ferramentas e aos procedimentos utilizados nas
aulas remotas. Os resultados mostraram que os professores tiveram que adaptar as metodologias do
ensino presencial para o ERE. Dentre as mudancgas, esta o uso das plataformas digitais para
ministrar as aulas nas redes sociais, além de ser uma forma de comunicacdo do aluno com o
professor em momentos distintos dos horarios das aulas. Os recursos das plataformas digitais e a
utilizagdo das redes sociais no processo de ensino, tiveram papel fundamental no trabalho docente
durante a pandemia e, apesar das diferencas metodoldgicas para o ensino presencial, algumas delas
foram incorporadas e adaptadas para o ensino presencial, a fim de beneficiar no aprendizado dos
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Aulas de Matemética. Ensino durante a pandemia. Recursos Metodoldgicos.
Processo de aprendizagem.

ABSTRACT

The aim of this research was to understand the perception of mathematics teachers, from the city of
JarG-RO, about the challenges faced in the Remote Teaching modality (RET) modality, as well as the
methodologies used and an assessment of their teaching practice in virtual and asynchronous
activities. The research was carried out with six teachers from the state education network who taught
mathematics classes in high school classes during the pandemic. They answered a questionnaire
about the challenges and practices used in ERE, which was analyzed to understand how they
behaved regarding the tools and procedures used in remote classes. The results showed that
teachers had to adapt face-to-face teaching methodologies to ERE. Among the changes is the use of
digital platforms to teach classes on social media, in addition to being a way for the student to
communicate with the teacher at different times during class times. The resources of digital platforms
and the use of social networks, in the teaching process, played a fundamental role in teaching work
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during the pandemic and, despite the methodological differences for face-to-face teaching, some of
them were incorporated and adapted for face-to-face teaching, in order to benefit students’ learning.

KEYWORDS: Mathematics Classes. Teaching during the pandemic. Methodological Resources.
Learning process.

RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue comprender la percepcién de los profesores de matematicas, de
la ciudad de Jard-RO, sobre los desafios que se enfrentan en la modalidad de Ensefianza Remota
(ERE), asi como las metodologias utilizadas y una evaluacion de su practica docente en modalidad
virtual. y actividades asincrénicas. La investigacion se realizé con seis docentes de la red educativa
estatal que impartieron clases de mateméticas en clases de secundaria durante la pandemia.
Respondieron un cuestionario sobre los desafios y practicas utilizadas en ERE, el cual fue analizado
para comprender como se comportaron respecto a las herramientas y procedimientos utilizados en
las clases remotas. Los resultados mostraron que los docentes tuvieron que adaptar las
metodologias de ensefianza presencial a los ERE. Entre los cambios estd el uso de plataformas
digitales para impatrtir clases en las redes sociales, ademas de ser una forma para que el estudiante
se comunique con el docente en diferentes momentos durante los horarios de clase. Los recursos de
las plataformas digitales y el uso de las redes sociales, en el proceso docente, jugaron un papel
fundamental en la labor docente durante la pandemia y, a pesar de las diferencias metodoldgicas
para la ensefianza presencial, algunos de ellos fueron incorporados y adaptados para la presencial. -
Docencia presencial, con el fin de beneficiar el aprendizaje de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Clases de Matematicas. Enseflanza durante la pandemia. Recursos
Metodoldgicos. Proceso de aprendizaje.

INTRODUCAO

A Covid-19 deixou o mundo em alerta devido a gravidade e quantidade de vitimas fatais em
um curto tempo, no mundo. No Brasil, o Conselho Nacional de Saude (CNS) (Brasil, 2020)
recomendou varias medidas a fim de reduzir a velocidade de propagacdo do virus e evitar a
superlotacdo dos hospitais. Na época, foi recomendado o isolamento na tentativa de frear a
contaminacgdo da populagdo, o que levou a paralizacao, inicialmente, das atividades presenciais nas
escolas.

Para dar continuidade as aulas, durante esse periodo, € amenizar os prejuizos da
aprendizagem dos alunos, foi proposto o ERE. Com o ERE, professores e alunos puderam dar
sequéncia as suas atividades pedagdgicas a partir de um novo ambiente de estudos, com recursos
como aparelhos celulares e computadores, onde as aulas eram transmitidas/assistidas, através de
ambientes virtuais. No entanto, em algumas instituicdes de ensino, as atividades passaram a
acontecer somente de forma assincrona, com atividades impressas.

Esse novo formato de ensino, na educagdo bésica, provocou grandes impactos no cenario
educacional conforme Magalhaes et al., (2021), os professores nao estavam preparados para sair da
sala de aula presencial e se adaptarem ao mundo virtual, pouco explorado por eles em sua praxis
profissional, até entdo. Nesse movimento, o trabalho docente passou por grandes transformacoes

para adaptar as metodologias de ensino presencial para o ERE.
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Diante do exposto, é importante conhecer e compreender de que forma se deu a adaptacao
dos professores a, entdo, nova modalidade de ensino. Assim, esse trabalho teve por objetivo
conhecer a percepcdo de professores de matematica, da cidade de Jari-RO, sobre os desafios
enfrentados na modalidade de Ensino Remoto (ERE), bem como as metodologias utilizadas e uma

avaliacéo sobre sua préatica docente em ambientes virtuais e atividades assincronas.

1 AULAS NO PERIODO DA PANDEMIA

O ERE foi regulamentado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) com um conjunto de
regras e normas para as escolas, professores e alunos, além de toda a comunidade escolar. Para
cumprir as normas e regras do CNE, foram utilizadas ferramentas como: Google Sala de Aula, videos
no YouTube, Google Formularios, Google Meet e a formacéo de grupos em redes sociais, entre

outros, como orienta a Lei n°® 14.040, em seu artigo 6:

§ 6° As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos sistemas de
ensino, no que se refere as atividades pedagdégicas nédo presenciais, considerarao
as especificidades de cada faixa etaria dos estudantes e de cada modalidade de
ensino, em especial quanto a adequacdo da utilizagdo de tecnologias da
informacdo e comunicacéo, e a autonomia pedagdgica das escolas assegurada
pelos art.: 12_e 14 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro (Brasil, 2020, p. 1).
Contudo, a pratica do Ensino Remoto precisou de orientagfes, o que foi feito através do

Parecer CNE/CP n° 9/2020, que diz:

cabe salientar que a realizagdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais ndo se
caracteriza pela mera substituicdo das aulas presenciais e sim pelo uso de praticas
pedagodgicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo que possibilitem o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e
habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), curriculos e
propostas pedagodgicas passiveis de serem alcangados através destas praticas
(Brasil, 2020, p. 8).

Mesmo diante dos grandes desafios, os 6rgdos responsaveis pela educacao, as instituicdes
de ensino e as escolas, principalmente da educacéo basica, foram em busca da melhor forma para
se ajustar a essa nova realidade educacional. Segundo Aradjo, Silva e Silva (2020), algumas escolas
demoraram a encontrar um caminho mais eficiente diante da mudanca abrupta de um plano de
ensino pensado para a modalidade presencial. Mas, de maneira geral, em um curto espaco de
tempo, a nova modalidade de ensino foi implementada e trouxe consigo grandes desafios, tanto para
discentes quanto para docentes, para se adequarem ao novo ambiente e a nova modalidade de
ensino-aprendizagem.

Apesar das dificuldades iniciais em manusear as ferramentas tecnolégicas, a adaptacao ao
ERE ocorreu de forma rapida devido a facilidade em acessar as plataformas de sala de aula virtuais,
mesmo para os que nao tinham habilidades com as tecnologias. Nesse processo de adaptagdo, as
ferramentas tecnologicas se tornaram grandes aliadas na nova modalidade de ensino-aprendizagem,

ndo s6 durante a pandemia. Perspectiva que permitiu ao aluno se tornar um agente no processo do
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ensino enquanto o professor um mediador, na troca de experiéncias fundamentais para atingir os
objetivos almejados, ou seja, uma aprendizagem significativa. Segundo Soares e Colares (2020, p.
28):
uma vez que o uso das tecnologias, principalmente das TICs, tem ocupado um lugar
primordial na transmissdo e aquisicao de conhecimentos, assumindo o lugar do
espaco fisico, a sala de aula, ainda que tal condicdo seja temporaria, permitindo a
interacdo, troca de informagdes, construcdo de didlogos e o fortalecimento da
educagéo.

Nessa perspectiva, nota-se que, no cendrio pandémico, o uso de tecnologias de informacéo e
comunicacdo foram ferramentas agregadoras para a manutencdo da aprendizagem e do ensino na
educacéo basica. Sobre a utilizacdo das tecnologias, Campos et al., (2020) afirmam que “se usada
adequadamente, levard o aluno a se desafiar a construir a compreenséo através da producédo de

7

significados ao que lhe é posto ou proposto, imediatamente, e assim atua no desenvolvimento
cognitivo, na producéo de conhecimento”.

Por outro lado, segundo Cunha, Silva e Silva (2020, p. 28) o ERE evidenciou as
desigualdades sociais, os desafios e os problemas para o uso das tecnologias j4 que grande parte
dos alunos da educacéo béasica ndo possuia acesso, de qualidade, a internet, enquanto alguns se
qguer dispunha de um aparelho celular para acompanhar as aulas remotas, como apontado por

Pamplona (2021) ao dizer que

ao fim de 2019, 4,3 milhGes de estudantes brasileiros ndo tinham acesso a internet,
seja por falta de dinheiro para contratar o servico ou comprar um aparelho seja por
indisponibilidade do servico nas regibes onde viviam. Destes, 4,1 milhdes
estudavam na rede publica de ensino, informou nesta quarta (10) o IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). A estatistica reforca os efeitos da
desigualdade na educagdo com escolas fechadas durante a pandemia.

Assim, devido as condi¢des social e econbmica de alguns alunos que nao dispunham dos
meios necesséarios para frequentar as atividades remotas via internet, seja por questdo de
contratacdo do servico ou falta do equipamento adequado, tiveram seu processo educativo
comprometido, durante o periodo de ERE.

O ERE foi uma opg¢édo para o ensino presencial, nos tempos de pandemia que, segundo Burci
et al., (2020, p.4), “o ensino remoto de emergéncia se caracteriza pela transposicdo de modelos da
pratica presencial para as plataformas digitais, conectadas pela internet”. As aulas no ERE ocorriam
seguindo os mesmos horéarios das aulas fisicas antes da pandemia, via internet, ao vivo (em tempo
real), seguindo as mesmas orientac¢des e principios do ensino presencial.

As aulas transmitidas ao vivo, também poderiam ser gravadas e postadas nas plataformas
digitais. Como em uma aula presencial, os materiais de estudo eram elaborados para cada turma, de
acordo com as especificidades de cada uma, ja que o docente tinha conhecimento do nivel de
aprendizagem de seus alunos, em cada classe. O mesmo critério era adotado quanto as atividades e

avaliacOes, organizadas de acordo com as especificidades de cada turma.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho buscou compreender a percepcéo de professores de Matematica sobre o
Ensino Remoto Emergencial durante a pandemia, sobre quais foram os maiores desafios que
enfrentaram nessa modalidade de ensino até entdo nunca utilizada na educacdo bésica, as
metodologias aplicadas e uma avaliagdo sobre suas praticas docentes no ambiente virtual.

Para melhor compreensédo sobre a opinido dos professores e os desafios que enfrentaram, foi
elaborado um questionario que foi respondido por um grupo de professores de Matematica, tanto de
forma presencial (via questionario impresso) quanto via aplicativo de mensagens WhatsApp (para
aqueles que o encontro presencial ndo foi possivel).

Trata-se de uma pesquisa descritiva exploratéria desenvolvida na abordagem qualitativa. A
pesquisa exploratéria, consoante Gil (2007, p. 41), tem “como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes”. Ao investigar uma tematica podemos tecer ideias e analisar de forma clara os dados
coletados, construindo bases para as ramificagcbes das pesquisas descritivas. Ainda de acordo com
Gil (2007, p. 42), “sao incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar as opinibes,
atitudes e crengas de uma populagdo” — sdo exatamente as opiniées dos professores que foram
buscadas nessa pesquisa, fato que levou a compor essa pesquisa como qualitativa. Ainda, quanto a

pesquisa qualitativa, ela aparece para

dar conta do lado néo visivel e ndo compreendido apenas por meio de equagdes,
médias e estatisticas, ou seja, nas pesquisas qualitativas, o pesquisador preocupa-
se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e na explicagdo da dindmica das relacdes sociais (Moreira et al.,
2020, p. 2).

Na presente pesquisa, foi feita uma andlise qualitativa das respostas dos professores ao
guestionamento sobre seus conhecimentos quanto as possiveis diferencas entre ensino remoto e
ensino a distancia, sobre quais as metodologias e 0s recursos que utilizaram durante as aulas
remotas. Também foram analisadas as respostas sobre as maiores dificuldades que enfrentaram
para ensinar no ambiente virtual e sobre a adaptacdo de seu trabalho na transicdo do modo
presencial para o remoto.

A pesquisa foi realizada na cidade de Jard, em Rondbnia, com (06) seis professores de
Matemética que atuam no ensino médio da rede estadual de quatro escolas. O critério utilizado para
gue o professor participasse da pesquisa foi que tivesse ministrado aula de matematica, durante o
ERE, nas turmas de ensino médio.

Para ter a identidade preservada, os professores foram enumerados de 1 a 6. Para tanto,
eles foram, previamente, comunicados dos objetivos da pesquisa e que seus nomes ndo seriam
identificados, de forma que pudessem expor suas opinides, de maneira mais realistica, a respeito de

todo o trabalho realizado durante o ERE.
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Os professores responderam as seguintes questdes: 1) Qual o seu entendimento sobre as
diferengas entre Ensino Remoto e Ensino a Distancia? 2) Quais metodologias utilizou durante o
ERE? 3) Quais foram as maiores dificuldades que enfrentou no ensino remoto? 4) Quais 0s recursos
ou tecnologias utilizou em suas aulas remotas? 5) Precisou fazer alguma adaptacdo para migrar do
ensino presencial para o remoto? 6) Os alunos que receberam apenas atividades impressas,
conseguiram atingir um bom desenvolvimento na aprendizagem? 7) Como se deu o contato (o
feedback) com os alunos durante as aulas no modelo remoto?

Apbs o recebimento dos questionarios, procedeu-se uma analise de cada situacdo abordada

no questionario, o que sera apresentado na préxima seccgao.

3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Com o intuito de verificar como ocorreu 0 ensino da Matematica durante o periodo de
pandemia, nos anos de 2020 e 2021, foi aplicado um questionario para seis professores de
Matemdtica, atuantes em escolas da rede estadual da cidade de JarU-RO, cujos resultados serédo
apresentados a seguir.

Quanto ao conhecimento sobre as diferencas entre Ensino Remoto (ERE) e Ensino a
Distancia (EaD), todos os professores, que responderam ao questionéario, disseram ter conhecimento
sobre as diferencas entre ERE e EaD.

Nesse sentido, o professor 2 afirmou que:

“em minha opinido, existem muitas diferengas entre os ensinos remoto e a distancia.
Aparentemente, as palavras ‘remoto’ e ‘distancia’ sdo sinbnimas; contudo, se
considerarmos 0 contexto em que nos encaixamos hoje, com a pandemia do Covid-
19 e a necessidade de havermos passado meses atuando numa modalidade de
ensino conhecida como ‘ensino remoto emergencial’, ha sim uma grande diferenga
entre o ‘ensino remoto’ e ‘ensino a distancia’. O ensino a distancia costuma ser
ofertado por instituicbes preparadas para tal, tanto no que diz respeito a parte
tecnolégica quanto ao curriculo e aos professores. JA no ensino remoto
emergencial, tivemos que migrar nosso trabalho para o sistema home-office sem
estarmos preparados metodologicamente ou tecnologicamente para isso”.

Por sua vez, o professor 3 comentou que “o ensino remoto ndo tem a transparéncia para
mostrar se 0 aluno esta aprendendo de tal forma de realizar leitura, exercicio de maneira correta, pois
a maioria das vezes utilizam a internet para buscar suas respostas, assim mascarando o ensino”.

Os professores mostraram algum entendimento sobre as diferencas entre as duas
modalidades de ensino, ja que o ERE foi utilizado de maneira proviséria e emergencial, enquanto o
ensino EAD é praticado por instituicdes preparadas para essa modalidade de ensino. Outro fator a
ser destacado foi a dificuldade de aferir a atencéo dos alunos nas aulas, ja que estavam atras da tela
de um computador ou celular, com a presenca do professor de forma remota. Além da dificuldade no
controle da execucgao das tarefas, como o professor 3 comentou sobre a falta de ‘transparéncia’ nas
tarefas realizadas pelos alunos, uma vez que poderiam néo refletir o conhecimento dos alunos, mas

algo encontrado na internet, por exemplo.
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O entendimento dos professores vai ao encontro do que foi afirmado por Burci et al., (2020, p.
8) que dizem que “o ensino remoto ou aula remota visa reproduzir o exemplo realizado na
modalidade presencial, com seus métodos, estratégias e didatica especifica utilizando como meio
para a transmissdo dos conteldos aos alunos, as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagao”.

Mas faltou um entendimento mais amplo das diferencas entre o ERE e 0 EaD, apesar do uso
comum dos ambientes virtuais, as duas modalidades de ensino possuem suas proprias
caracteristicas e finalidades para as quais foram criadas. Rocha (2021) traz a luz um entendimento

mais amplo sobre as duas modalidades de ensino:

0 ensino remoto diz respeito as atividades de ensino mediadas por tecnologias, mas
orientadas pelos principios da educacéo presencial [...] nesse caso, 0s estudantes
tém aulas virtuais no mesmo horario em que estariam presentes na instituicdo de
ensino [...]. A EaD, por sua vez, também utiliza as plataformas digitais, mas tem seu
formato préprio de ensino-aprendizagem. “E uma modalidade de ensino consolidada
tedrica e metodologicamente. E possui uma estrutura politica e didatico-pedagdgica
que vai além dos momentos sincronos e assincronos do ensino remoto”.

Por ndo possuir conhecimentos sobre as reais diferencas entre as modalidades de ensino
remoto e a distancia, os professores afirmaram que ha diferencas, mas nédo conseguiram especificar,
com clareza, quais seriam essas diferencgas.

No tocante a questdo das metodologias utilizadas para realizacdo das aulas no ERE, alguns
dos professores responderam sobre quais recursos metodoldgicos foram utilizados, como dito pelo
professor 4 que utilizou as plataformas: “Classroom, Google Forms, videos (youtube), WhatsApp,
Google Meet”, ele ainda afirmou que utilizou “atividades impressas” como recurso. Por outro lado, o
professor 5 afirmou que “na maioria das vezes era somente postado a atividade e o aluno respondia,
raramente algum aluno tirava alguma duavida pelo WhatsApp ou pelo classroom”. O distanciamento
fisico professor/aluno pode ter desmotivado o aluno a tirar ddvidas com o professor, para realizar a
atividade proposta.

O professor 3 esclareceu que utilizou “plataformas com videos explicativos e exercicios do
livro didatico”, sem especificar quais os tipos de plataformas utilizou para a transmisséo da aula. Ele
ainda mencionou que gravou “videos e até mesmo” explicou tarefas “através do zap”.

O que fora apresentado nas respostas dos professore vdo ao encontro do que foi

apresentado por Eleva Plataforma, (2021) que traz a luz o entendimento de que:

A metodologia de ensino compreende todas as ferramentas que os educadores
utilizam para transmitir os seus conhecimentos aos alunos. Cada professor utiliza
um método para tal, em busca da melhor forma de motivar criangas e jovens,
direcionando-os ao aprendizado.

Durante o periodo do ERE foram utilizadas as plataformas digitais para que os professores
ministrassem suas aulas, também utilizaram as redes sociais para que o aluno pudesse se comunicar
com o professor, em momentos distintos dos horérios das aulas. As plataformas digitais e as redes

sociais, no processo de ensino, tiveram papel fundamental para o trabalho docente durante a
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pandemia, tdo importante que algumas delas podem ser incorporadas e ou adaptadas para o ensino
presencial, em beneficio do aprendizado dos alunos.

Sobre as dificuldades para promover o ensino de Matematica durante o ERE, os professores
destacaram o fato de ndo possuirem 0s recursos necessarios e adequados para ministrarem aulas
nas plataformas digitais. O professor 1 destacou que teve que comprar equipamentos como
computador e celular adequados, também teve que aprender a utilizar os “aplicativos como o
classroom, google forms”. O professor 3 destacou que houve “falta de apoio do governo, pela
formacao e falta dos equipamentos necessarios que o professor nunca teve”. A falta de estrutura e de
apoio tornou o trabalho docente mais complexo, devido a falta de habilidade do uso de aparelhos
tecnoldgicos e de metodologias adequadas para o ERE.

Dentre as dificuldades apontadas estd o trabalho escolar em ambiente doméstico, como

evidencia o professor 6 quando diz que:

“das maiores dificuldades que enfrentei durante o periodo de ensino remoto foi a
perda dos limites entre o que era pessoal e 0 que era profissional na minha vida.
Tudo se misturou e, confesso, isso me fez bastante mal, pois parece que, a todo
tempo, eu estava no meu ambiente de trabalho, quando um lar deve ser um local
tdo somente para o nosso descanso”.

O trabalho escolar em ambiente doméstico trouxe dificuldades de o professor separar o0 que
era profissional do pessoal, além da falta de um ambiente adequado para produzir um material de
qualidade em tempo real, em especial, por ser um ambiente propicio a distra¢gfes e interrupgdes,
bem como por ndo possuir estruturas adequadas para a realizacdo das aulas.

Dentre todas as dificuldades enfrentadas no ERE, a falta de experiéncia do professor em lidar
com algumas situagdes dessa modalidade de ensino, ganhou destaque especial, como apontados
Veiga, Toledo e Portilho (2020, p. 4) que “talvez a falta de experiéncia em relacdo a esse modelo de
ensino tenha tido um impacto maior do que o préprio uso de novas tecnologias”.

Veiga, Toledo e Portilho (2020, p. 4) destacaram ainda que “os profissionais da educac¢ao nao
tiveram muito tempo para adaptacdes”, muitos deles “ndo possuiam formacdo para o trabalho
remoto, e que alguns ndo tinham acesso a internet ou ndo tinham equipamento em casa’.

Dentre as adaptacdes na mudanca do presencial para o remoto, Hasstenteufel e Pertile
(2021, p. 2) destacam que os professores precisaram incorporar varias mudancas em sua rotina,
como “adaptar e organizar as aulas para o ensino remoto, além de procurar metodologias diferentes
que pudessem utilizar’. Também foram necessarios adaptar as metodologias e o0 ambiente doméstico
para que o trabalho docente pudesse ser realizado.

Dentre algumas das adaptagcdes no ambiente doméstico podem ser destacas as citadas pelo
professor 3 que disse: “tive que preparar no quarto do meu filho um quadro negro para adaptar e
gravar videos aulas, para passar para os alunos”. As referidas adaptagdes mostram que foram
alteradas a rotina do professor e de seus familiares que perderam a privacidade do lar, quando da

transformacéo de ambientes da casa em sala de aula.
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Uma outra adaptacéo foi em relagdo as atividades para os alunos, sem acesso tecnologico
ou que moravam em &reas desprovidas de sinal adequado de internet, que tiveram que ser
impressas para que pudesse garantir o acesso do educando a educacao, em tempos de isolamento
social. Para esse grupo, os professores elaboravam listas de atividades que eram entregues em
determinado momento e devolvidos posteriormente.

Mesmo com todo o empenho dos professores e da equipe da escola para que as atividades
impressas chegassem até os alunos, elas ndo mostraram ser uma estratégia eficaz, ja que os alunos
ndo se sentiam motivados a realizar tal tarefa. A falta de motivacdo ficou evidente na fala do
professor 3 quando comentou que “essa pratica, apesar de necessaria, ndo gerou interesse dos
alunos”, dando a entender que eles nao faziam as atividades conforme o esperado, comprometendo
0 aprendizado.

O professor 4 comentou que as listas de atividades ndo eram suficientes e que seria
necessario algo a mais. Ele comentou que “so a leitura ndo é suficiente para o aluno aprender”, mas
que seria necessario o aluno “praticar os exercicios e caso esteja errado, refazer”. Ele entende que a
atividade “Impressa ja ndo possui esta disponibilidade de o aluno refazer e conversar, somente
correcdo”. O que leva a entender que na aula presencial os alunos, quando sentem dificuldades,
conversam com os colegas e com o professor para sanar suas duvidas, o que ndo acontecia no ERE
em relagdo as listas de atividades.

Apesar das dificuldades comentadas pelos pesquisados, quanto as atividades impressas,
elas foram necessérias para aqueles estudantes que néo tinham acesso a rede de internet para que
tivessem o minimo de atividades escolares. Segundo Silva e Azevedo (2022, p. 4),

deve-se notar qudo grande foi a urgéncia de se elaborar atividades inclusivas e
acessiveis a todos, adaptando com aqueles que tém pouco ou nenhuma conexao
com a rede mundial de computadores (internet) que se tornou nossa sala de aula.
As escolas tiveram que fazer a disponibilizagdo de materiais para as familias mais
carentes, de modo a ndo os deixar afastar do processo de alfabetizacdo e
construcdo do conhecimento.

Apesar de todo o esforgo dispendido pela escola e os professores na elaboracao das aulas e
atividades, muitos dos alunos, em especial os das areas de dificil acesso a internet, foram privados
de um acompanhamento mais adequado durante o ERE, sendo as listas de atividades a Unica forma
disponivel para que tivessem o minimo de acompanhamento escolar durante o referido periodo de
isolamento social.

O trabalho docente no periodo do ERE trouxe dificuldades para o professor ministrar os
contelldos de Matematica, pois seus alunos ndo se empenharam nas atividades pensadas e
propostas pelos professores. O professor 2 esclarece que “realizar atividades pedagoégicas em home
office tornou-se uma rotina pesada para todos”, o que leva a entender que, apesar de todo o esforco,
o rendimento pretendido para seus alunos ndo foi alcangado, como observado na fala de que tinha “a

sensacao de estarmos patinando em nosso trabalho”.
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Mesmo com o empenho dos professores em realizar seu trabalho de ensinar, ndo foi
suficiente para um bom aprendizado dos alunos durante o ERE, pois necessitava do envolvimento
deles para que o rendimento fosse proximo ao obtido no ensino presencial. O fato de os professores
ndo estarem proximos, como no ensino presencial, para acompanhar e cobrar a realizagdo das
tarefas, pode ser um dos fatores que levou a queda de rendimento dos alunos nesse periodo. Essa

queda pode ser notada na fala do professor 5 que diz: “é possivel verificar a defasagem que ocorreu
neste periodo. Muitos dos alunos esqueceram como realizar contas simples de multiplicacdo e
divisdo, dificultando o aprendizado”.

O baixo indice de aprendizagem durante a pandemia foi um reflexo da baixa adesédo ao

ensino remoto por parte dos alunos. Segundo Fernandes (2021),

o rendimento de alunos da rede publica caiu até 80% durante os meses de ensino
remoto. A queda foi maior para assuntos de mateméatica, mas os de portugués
também ficou bem longe da aprendizagem normalmente registrada nas escolas
(Fernandes, 2021, p. 1).

Essa queda de rendimento pode estar relacionada a diversos fatores, como: falta dos
instrumentos necessarios para ministrar as aulas (computadores, celulares, acesso a internet etc.),
falta de interesse dos alunos, dificuldades no aprendizado e/ou na praxis docente, problemas
psicolégicos pelo falecimento de familiares, entre outros. Em face dessas questdes, os professores
tiveram dificuldades em avancar nos contelddos e os alunos cairam de rendimento, o que fez com

gue muitos docentes se sentissem frustrados diante dessa realidade.

4 UTILIZACAO DOS RECURSOS DO ERE NO ENSINO PRESENCIAL

Com o fim da pandemia, apés o arrefecimento da propagagédo do virus do Covid-19 e retorno
das aulas presenciais, muitos recursos e métodos utilizados durante o periodo do ERE podem
contribuir para o processo de Ensino/aprendizagem, dentre eles a plataforma Moodle utilizada para
compartilhamento de material didatico. Também pode ser utilizada as plataformas do Google Meet e
Zoom para atendimentos especificos de alunos em momentos de tira ddvidas, por exemplo. Outra
ferramenta que pode continuar a ser utilizada, no ensino presencial, € o WhatsApp como um meio
para socializagao de informacgdes, de forma mais célere.

De maneira geral, os professores e alunos podem continuar a se beneficiarem das
tecnologias, dos métodos e estratégias utilizados durante o ERE, adaptados para o ensino
presencial. De forma a melhorar, ainda mais, a qualidade de ensino. Sobre o uso das tecnologias,
Ribeiro, (2018) e Fettermann (2022), afirmam que elas “permitem fazer coisas que talvez fossem
mais dificeis ou mesmo impossiveis sem elas”. Os autores ainda afirmam que “no caso da educagao,
podem permitir ensinar melhor e mais eficazmente; ou podem favorecer o aprendizado de forma mais
facil ou mais eficiente”. Nesse sentido Lima et al., (2023) salientam que € possivel explorar novos
caminhos e recursos para melhorar a qualidade do ensino e atrair os estudantes para uma

aprendizagem significativa. Porém, é importante ajustar os métodos, as estratégias e as tecnologias
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aos propositos da educacgao presencial, para que a utilizagdo dos recursos metodologicos utilizados

no ERE facga sentido na educacéo presencial, de forma eficaz.

5 CONSIDERACOES

Os resultados da presente pesquisa mostraram a grande dificuldade enfrentada pelos
professores durante o periodo das aulas remotas, com diversos desafios enfrentados durante o
referido periodo, com destaque para a falta de recursos e de conhecimentos sobre o uso das
tecnologias para o trabalho docente.

E notdrio que os professores buscaram aprimoramento nas suas praticas a fim de fomentar
aulas dinamicas e didaticas para seus alunos, para que assim fossem despertados o interesse e a
interacdo, mas a baixa adesé&o as aulas e as atividades nas plataformas foram fatores preocupantes
para o processo ensino-aprendizagem. Por essa razdo, a avaliacido realizada pelos professores
guanto ao rendimento de seu alunado € tida como baixa, consequentemente, sem éxito com relagao
aos esforcos realizados pelos docentes. Sendo assim, faz-se necessério levar em consideracao a
realidade de alguns estudantes, sobretudo da rede publica de ensino, que ndo possuiam aparelhos
tecnoldgicos e internet adequados para o acompanhamento cotidiano das aulas.

No ERE, um dos fatores que desestimulou o trabalho dos professores foi o fato da baixa
interacdo dos alunos durante as aulas, pois, muitas vezes, o professor se quer sabia se os alunos
realmente estavam acompanhando o assunto trabalhado ou até mesmo se ele estava, realmente,
presente na aula ou se s6 teria conectado o equipamento e ido realizar outras tarefas. Nao ter o
retorno dos discentes, principalmente nas atividades propostas e/ou nos questionamentos durante as
explicacdes, acabava desestimulando o professor por ndo saber se o aluno teria entendido o assunto
ou se ndo teria se interessado pela atividade desenvolvida.

Pode ser, talvez, que a falta de interacdo do aluno estivesse relacionada a ndo saber o que
indagar por falta de discernimento do assunto abordado ou por estar disperso. Claro que, muitas
vezes, os professores, de alguma forma, tinham ciéncia desse fato, mas as limitacbes para vencer
essa probleméatica eram grandes e o prazo para driblar as adversidades curto demais.

Quanto ao trabalho em ambiente doméstico, para os professores que estavam acostumados
a desenvolver seu trabalho de forma presencial, principalmente os professores de matematica, o
trabalho aumentou muito para que tentassem alcancar resultados equivalentes aos do ensino
presencial. Mesmo com todas as tecnologias disponiveis ou que tiveram que adquirir para dar
continuidade ao processo de ensino, ficou evidente que néo foi suficiente para alcancar os objetivos
desejados.

O aprendizado que os professores tiveram durante o ERE pode ser transportado para o
Ensino Presencial, de forma a contribuir para o processo de Ensino/aprendizagem. Aprendizados da
utilizacdo das plataformas digitais como o Moodle utilizada para compartilhamento de material

didatico, do Google Meet e Zoom para atendimentos aos alunos em momentos de tirar davidas, do
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WhatsApp como um meio para socializacdo de informag6es, de forma mais célere. Além de utilizar
muitos outros recursos e métodos em beneficio da aprendizagem do educando.
Espera-se que esse trabalho contribua para mais reflexdes sobre os efeitos do ERE no

processo ensino-aprendizagem e que outras causas e efeitos sejam investigados.
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