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RESUMO

Este artigo aborda o contexto da inclusdo escolar de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) no Brasil, um principio fundamental amparado por legislacéo e diretrizes nacionais,
mas que enfrenta desafios na pratica. A pesquisa investiga a formacgéo de professores do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental em um municipio do Ceara para lidar com esse tipo de inclusdo. A
amostra do estudo incluiu quatro escolas publicas municipais de Itaitinga, Ceara, e coletou dados
de um total de oito professores, representando 2% do total de docentes que atuam nos anos finais
do Ensino Fundamental nesse municipio. A questao central da pesquisa é: como a formagao inicial
e continuada dos professores influencia suas praticas pedagdgicas e o enfrentamento dos desafios
na inclusdo de alunos com NEE? O objetivo é analisar as concepgdes e praticas dos professores,
bem como as dificuldades encontradas no processo inclusivo. A metodologia utilizada é qualitativa,
configurada como um estudo de caso interpretativista, com coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas, observacdes em sala de aula e anadlise documental. A andlise dos dados foi
realizada por meio da técnica de analise de conteudo. Resultados preliminares indicam que a
formacao inicial dos professores é considerada inadequada e a formagao continuada, insuficiente e
pouco pratica. Os professores relatam dificuldades em adaptar o curriculo, falta de apoio
especializado e necessidade de mais recursos. Ha também uma diversidade de concepgdes sobre
inclus&do, com alguns professores entendendo-a como mera presenca fisica dos alunos com NEE e
outros como um processo de transformacao da escola. O artigo conclui apontando a necessidade
premente de investimentos na formagao docente e na estruturagcédo das escolas, aspectos reiterados
de forma consistente nas discussodes e consideragdes finais, evidenciando sua centralidade para o
sucesso da inclusado escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusao escolar. Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Formacgéo de
professores. Itaitinga-CE.

ABSTRACT

This article addresses the context of school inclusion of students with Special Educational Needs
(SEN) in Brazil, a fundamental principle supported by national legislation and guidelines, but which
faces challenges in practice. The research investigates the training of teachers from the 6th to 9th
grade of Elementary School in a municipality in Ceara to deal with this type of inclusion. For this
purpose, the study sample included four municipal public schools in Itaitinga, Ceara, and collected
data from a total of eight teachers, representing 2% of the total number of teachers in each school
who work in the final years of Elementary School in this municipality. The central question of the
research is: How does the initial and continuing training of teachers influence their pedagogical
practices and the way they face the challenges in the inclusion of students with SEN? The objective
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is to analyze the conceptions and practices of teachers, as well as the difficulties encountered in the
inclusive process. The methodology used is qualitative, configured as an interpretative case study,
with data collection through semi-structured interviews, classroom observations, and document
analysis. Data analysis is being conducted through content analysis. Preliminary results indicate that
initial teacher training is considered inadequate, and ongoing training is insufficient and impractical.
Teachers report difficulties in adapting the curriculum, lack of specialized support, and the need for
more resources. There is also a diversity of conceptions about inclusion, with some teachers
understanding it as the mere physical presence of students with SEN and others as a process of
school transformation. The article concludes with the urgent need for investment in teacher training
and in the structuring of schools, aspects consistently reiterated in the discussions and final
considerations, demonstrating their centrality for the success of school inclusion.

KEYWORDS: School inclusion. Special Educational Needs (SEN). Teacher training. Itaitinga-CE.

RESUMEN

Este articulo aborda el contexto de la inclusion escolar de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) en Brasil, un principio fundamental respaldado por la legislacion y las directrices
nacionales, pero que enfrenta desafios en la practica. La investigacidn indaga en la formacion de
docentes de 6.° a 9.° grado de la Ensefianza Primaria en un municipio de Ceara para abordar este
tipo de inclusioén. Para ello, la muestra del estudio incluyé cuatro escuelas publicas municipales de
ltaitinga, Ceara, y recopilo datos de un total de ocho docentes, lo que representa el 2% del total de
docentes de cada escuela que trabajan en los ultimos afios de la Ensefianza Primaria en este
municipio. La pregunta central de la investigacion es: ;Cémo influye la formacion inicial y continua
de los docentes en sus practicas pedagdgicas y en la forma en que afrontan los desafios en la
inclusién de estudiantes con NEE? El objetivo es analizar las concepciones y practicas de los
docentes, asi como las dificultades encontradas en el proceso inclusivo. La metodologia utilizada
es cualitativa, configurada como un estudio de caso interpretativo, con recoleccion de datos
mediante entrevistas semiestructuradas, observaciones de aula y analisis de documentos. EI
analisis de datos se realiza mediante analisis de contenido. Los resultados preliminares indican que
la formacidn inicial docente se considera inadecuada y que la formacion continua es insuficiente y
poco practica. El profesorado reporta dificultades para adaptar el curriculo, falta de apoyo
especializado y la necesidad de mas recursos. Existe también una diversidad de concepciones
sobre la inclusion: algunos docentes la entienden como la mera presencia fisica de estudiantes con
NEE y otros como un proceso de transformacion escolar. El articulo concluye con la necesidad
imperiosa de invertir en la formacion docente y en la estructuracion de las escuelas, aspectos
reiterados consistentemente en las discusiones y consideraciones finales, demostrando su
centralidad para el éxito de la inclusion escolar.

PALABRAS CLAVE: Inclusion escolar. Necesidades Educativas Especiales (NEE). Formacion
docente. Itaitinga-CE.

INTRODUGAO

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) € um
principio fundamental da Educacéo brasileira, amparado por legislagdo especifica e diretrizes
curriculares nacionais. No entanto, a efetivagao da inclusdo na pratica exige que as escolas e os
professores estejam preparados para atender as necessidades especificas de cada aluno. A

formacao de professores assume papel crucial nesse processo, sendo necessario desenvolver
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conhecimentos, habilidades e atitudes que permitam lidar com a diversidade e promover a
aprendizagem de todos os alunos.

Esta pesquisa investiga a formagéo de professores para lidarem com a inclusdo nas escolas
do 6° ao 9° ano de um municipio do estado do Ceara, buscando compreender como os professores
se percebem diante do desafio da inclusido, suas concepgdes sobre o tema, as praticas pedagdgicas
utilizadas e as dificuldades enfrentadas.

A motivagdo para este estudo surge da experiéncia de uma professora, servidora em uma
escola publica cearense, que relata sentir dificuldades em lidar com estudantes com NEE. Essa
vivéncia pessoal ressalta a relevancia da pesquisa, uma vez que as dificuldades enfrentadas por
essa professora podem ser representativas de um cenario mais amplo.

A presente pesquisa se justifica pela necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a
formacao de professores para a inclusdo escolar no contexto especifico de um municipio cearense.
Compreender as concepgdes, praticas e desafios dos professores que atuam no Ensino
Fundamental - Anos Finais - € essencial para identificar as lacunas na formacao inicial e continuada,
bem como para propor estratégias de melhoria. Além disso, o estudo busca evidenciar a importancia
da formagao continuada como um espacgo de reflexdo e aprendizado para os professores, onde
podem desenvolver habilidades especificas para lidar com a diversidade e promover a inclusdo de
todos os alunos.

Para este estudo, tem-se como questao central: Como a formagao inicial e continuada dos
professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental em um municipio do estado do Ceara influencia
suas praticas pedagdgicas e o enfrentamento dos desafios na inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE)?

Estabeleceu-se como hipétese que a formagao inicial dos professores do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental em um municipio do estado do Ceara ¢ insuficiente para lidar com a incluséo
de alunos com NEE, e a formagao continuada oferecida pela rede municipal ndo supre essa lacuna,
resultando em praticas pedagdégicas pouco adaptadas e dificuldades no enfrentamento dos desafios
da incluséo escolar.

Acredita-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir para o aprimoramento das
politicas publicas de formagao de professores, oferecendo subsidios para a elaboragdo de
programas mais eficazes e alinhados com as necessidades dos docentes e dos alunos. Ao investigar
a realidade de uma escola publica municipal no Ceara, o estudo busca fornecer um panorama
detalhado dos desafios e possibilidades da inclusao escolar, visando fortalecer a educacéo inclusiva
e garantir o direito a educacao de todos os estudantes.

O arcabougo tedrico desta pesquisa aponta a evolugéo histérica da Educagéo Especial, a

apresentagdo da Legislacdo e Politicas Publicas de Inclusdo, além do papel da escola na inclusdo
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e a devida formagao docente, ofertada de maneira continuada, tdo necessaria para uma educagao

mais equitativa e menos desigual.

2. REFERENCIAL TEORICO

A Educacéo Especial passou por uma significativa evolugédo histérica, marcada por uma
transicdo gradual da segregacdo para a inclusdo. Inicialmente, as pessoas com deficiéncia eram
frequentemente excluidas do sistema educacional regular e direcionadas para instituigbes
especializadas, que muitas vezes ofereciam um ensino segregado e limitado. Essas instituigbes,
embora representassem um avango em relagao a total auséncia de atendimento, mantinham os
alunos com deficiéncia a margem da sociedade, reforgando estigmas e preconceitos.

Ao longo do século XX, o movimento em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia
ganhou forga, impulsionando mudancas nas politicas e praticas educacionais. A ideia de integracao
comecou a surgir, buscando inserir os alunos com deficiéncia nas escolas regulares, embora ainda
com adaptagdes e servigos paralelos. No entanto, a integragdo ainda nao garantia a plena
participacado e o reconhecimento das diferengas individuais, mantendo, em certa medida, a légica
da normalizagao.

Um marco fundamental nessa trajetéria foi a Declaragdo de Salamanca, em 1994. Esse
documento internacional, resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, defendeu o principio da inclusdo como um direito de todos os alunos, independentemente
de suas caracteristicas e necessidades (Mantoan, 2003).

A Declaragdo de Salamanca incentivou os paises a adotarem sistemas educacionais
inclusivos, nos quais todos os alunos aprendem juntos, em um ambiente que valoriza a diversidade
e oferece suporte adequado para o desenvolvimento de cada um. A partir desse momento, a
inclusdo passou a ser vista ndo apenas como uma questao de acesso, mas como um processo de
transformacéo da escola e da sociedade, visando garantir a igualdade de oportunidades e a
valorizagao das diferengas (Mantoan, 2003).

A inclusdo escolar no Brasil € um direito garantido por diversas legislagbes e politicas
publicas, com destaque para a Constituigdo Federal de 1988. Em seu artigo 205, a Constituigdo
estabelece que "a educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho" (Brasil, 1988, p. 125). Este
artigo fundamental langa as bases para a inclus&o, ao garantir o direito a educacao para todos, sem

distincao.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, também
desempenha um papel crucial na garantia da educagao inclusiva. Em seu artigo 58, a LDB define a
Educacéao Especial como "a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao” (Brasil, 1996, p. 27). Essa definicao reforga a importancia da inclusdo
dos alunos com NEE no ensino regular.

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI), de 2008, representa um marco importante na consolidagdo da inclusdo escolar no
Brasil. A PNEEPEI estabelece que "a educagao especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, disponibilizando o Atendimento Educacional Especializado
(AEE)" (Brasil, 2008, p. 15). Essa politica visa garantir 0 acesso, a participagédo e a aprendizagem
dos alunos com NEE em todas as etapas da educagéo.

Apesar dos avangos na legislagdo e nas politicas publicas, a implementagdo da incluséo
escolar no Brasil ainda enfrenta desafios significativos. Um dos principais desafios é a falta de
recursos e de infraestrutura adequados nas escolas. Muitas escolas ndo possuem salas de recursos
multifuncionais, materiais pedagdgicos adaptados e profissionais especializados para atender as
necessidades dos alunos com NEE (Mantoan, 2003).

Outro desafio importante é a formagao dos professores. Muitos professores nao se sentem
preparados para lidar com a diversidade em sala de aula e para atender as necessidades
especificas dos alunos com NEE. E fundamental investir na formagéo inicial e continuada dos
professores, oferecendo suporte tedrico e pratico para o desenvolvimento de habilidades inclusivas
(Mantoan, 2003).

Ainda, a questdo da acessibilidade € um ponto critico. A acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional e atitudinal precisa ser garantida nas escolas para que os alunos com NEE possam
ter pleno acesso ao ambiente escolar e ao curriculo. Barreiras fisicas, como a falta de rampas e
elevadores, e barreiras atitudinais, como o preconceito e a discriminagao, ainda impedem a plena
inclusdo de muitos alunos (Boff; Machado, 2024).

A colaboragao entre a escola, a familia e outros profissionais, como psicélogos, terapeutas
ocupacionais e fonoaudiologos, € essencial para o sucesso da inclusao escolar. A troca de
informacgdes e a construgcdo de um projeto pedagdgico individualizado para cada aluno com NEE
sédo fundamentais para garantir o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem (Silva et al., 2025).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um servi¢co fundamental na garantia da
educacgao inclusiva, conforme estabelecido pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. O AEE néo substitui o ensino regular, mas
sim o complementa ou suplementa, com o objetivo de atender as necessidades especificas dos

alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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De acordo com o documento, o AEE tem como propdésito "suplementar ou complementar a
formagcdo do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, com vistas a sua autonomia e independéncia na escola e fora dela"
(Brasil, 2008, p. 18). Isso significa que o AEE busca oferecer um suporte individualizado e
especializado para que esses alunos possam desenvolver todo o seu potencial e participar
plenamente da vida escolar e social. O AEE pode envolver o uso de recursos pedagogicos e de
acessibilidade especificos, a adaptagdo de materiais e atividades, o ensino de estratégias de
aprendizagem e a colaboragdo com outros profissionais, como psicélogos, terapeutas ocupacionais
e fonoaudiélogos. Ao promover a autonomia e a independéncia dos alunos, o AEE contribui para a
construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos tém a oportunidade de aprender,
crescer e se desenvolver (Gomes; Coelho, 2025).

No entanto, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ainda € insuficiente
em muitas regides do pais, e muitos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) n&o
tém acesso a esse servigco essencial. Essa insuficiéncia na oferta do AEE pode ser atribuida a
diversos fatores.

Primeiramente, ha uma caréncia de profissionais especializados em Educagédo Especial,
como professores especializados, psicopedagogos e outros profissionais da area da saude, em
muitas localidades. A falta desses profissionais dificulta a implementacdo e a qualidade do AEE
(Boff; Machado, 2024).

Em segundo lugar, muitas escolas ndo possuem a infraestrutura adequada para a oferta do
AEE, como salas de recursos multifuncionais equipadas com materiais pedagdgicos e de
acessibilidade especificos. Além disso, a falta de investimento em recursos financeiros para a
Educacao Especial, como a aquisicdo de materiais adaptados e a formagdo continuada de
professores, também contribui para a insuficiéncia do servigo (Mantoan, 2003).

Diante desse cenario, é preciso ampliar a oferta do AEE e garantir a sua qualidade, com
profissionais qualificados e recursos adequados. Isso implica investir na formagao inicial e
continuada de professores, na contratacdo de profissionais especializados, na estruturagao das
escolas com salas de recursos e materiais adequados, e no financiamento da Educagao Especial
(Rosa; Bucco, 2025).

E fundamental que o AEE seja ofertado de forma gratuita e acessivel a todos os alunos com
NEE, para que eles possam ter o suporte necessario para o seu desenvolvimento e aprendizagem.
A garantia do acesso e da qualidade do AEE é um passo essencial para a efetivagdo da incluséo
escolar e para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa (Mantoan, 2003).

Fica evidente, portanto, a necessidade de um esforgo conjunto do governo, das escolas,
dos professores, das familias e da sociedade em geral para garantir a efetivacéo da inclusao escolar

no Brasil. E preciso investir em recursos, na formacdo de professores, na acessibilidade e na
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colaboragéo entre todos os envolvidos para que a inclusdo deixe de ser apenas um direito no papel
e se torne uma realidade na vida de todos os alunos.

O papel da escola na inclusdo vai muito além de simplesmente matricular alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). A instituicdo escolar se torna um agente
transformador da sociedade ao promover uma cultura inclusiva, onde a diversidade é valorizada e
as diferengas sao respeitadas. Stainback, S.; Stainback, E., (1999, p. 21) afirmam que "escolas
inclusivas sao aquelas que educam todas as criangas em conjunto, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter". Tais palavras encapsulam a esséncia do que

significa uma escola verdadeiramente inclusiva e tem varias implicagbes importantes:

- Educagéo para todos: A frase enfatiza que a inclusdo nao se limita a um grupo especifico de
alunos, como aqueles com deficiéncia. Pelo contrario, ela abrange fodas as criangas,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Isso significa que a escola inclusiva deve

ser projetada para atender a diversidade de necessidades de todos os alunos, sem excecgao.

- Educar em conjunto: A ideia de "educar em conjunto" é crucial. Ela se opde a pratica de segregar
alunos com base em suas dificuldades ou diferengas, seja em classes separadas, escolas especiais
ou outros ambientes segregados. A inclusdo pressupde que todos os alunos aprendem juntos na

mesma sala de aula, participando das mesmas atividades e interagindo uns com os outros.

- Independente de dificuldades ou diferencas: A frase reconhece que os alunos tém uma variedade
de dificuldades e diferengas, que podem incluir deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais ou
emocionais, bem como diferengas culturais, linguisticas, socioecondmicas ou de estilo de
aprendizagem. No entanto, a inclusdo afirma que essas dificuldades ou diferencas ndo devem ser

uma barreira para a participagao e o aprendizado na escola regular.

- Rejeicao da excluséo e segregacao: A afirmacao de Stainback, S.; Stainback, E., (1999) implica
uma rejeicao explicita da exclusdo e da segregacao. Ela desafia a ideia de que alguns alunos séo
"incapazes" de aprender na escola regular ou que precisam de um ambiente separado para receber
uma educagao adequada. Em vez disso, ela defende que a escola tem a responsabilidade de se

adaptar e se ajustar para atender as necessidades de todos os alunos.

- Compromisso com a diversidade: A frase reflete um compromisso fundamental com a diversidade.
Ela valoriza as diferengas individuais e as vé como uma fonte de enriquecimento para a comunidade
escolar. Em vez de tentar "normalizar" os alunos ou fazé-los se encaixarem em um modelo
predeterminado, a inclusdo celebra a diversidade e busca criar um ambiente onde todos os alunos

se sintam acolhidos, valorizados e respeitados.
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Assim, Stainback, S.; Stainback, E., (1999) oferecem uma visao poderosa e abrangente da
educacao inclusiva. Eles nos lembram que a inclusdo ndo é apenas sobre colocar alunos com
deficiéncia na sala de aula regular, mas sobre criar um sistema educacional que valorize a
diversidade, promova a aprendizagem colaborativa e garanta que todos os alunos tenham a
oportunidade de alcangar seu pleno potencial. Essa perspectiva exige uma reestruturagdo completa
da escola, desde a sua organizagéo fisica até as praticas pedagogicas adotadas.

A estruturagdo das escolas para a inclusdo envolve a criagdo de ambientes acessiveis e
acolhedores para todos os alunos. Isso significa garantir a acessibilidade arquitetdnica, com rampas,
elevadores e sinalizagdo adequada, bem como a acessibilidade comunicacional, com recursos
como intérpretes de Libras e materiais em braile. Booth e Ainscow (2002, p. 35) destacam que "a
acessibilidade nao se refere apenas a questbes fisicas, mas também a remocgéo de barreiras a
aprendizagem e a participagao". A escola inclusiva € aquela que elimina as barreiras que impedem
a participagao plena de todos os alunos.

A adaptacao curricular é outro aspecto fundamental do papel da escola na inclusdo. O
curriculo precisa ser flexivel e adaptavel para atender as necessidades especificas de cada aluno,
levando em consideragédo seus estilos de aprendizagem, ritmos e interesses. Ainscow (2008)
argumenta que "o curriculo deve ser concebido como um conjunto de experiéncias de aprendizagem
que podem ser adaptadas e modificadas para atender as necessidades de todos os alunos"
(Ainscow, 2008, p. 52). Isso implica diversificar as estratégias de ensino, utilizar diferentes recursos
pedagdgicos e oferecer atividades desafiadoras e significativas para todos.

A colaboragdo entre a comunidade escolar é essencial para o sucesso da incluséo.
Professores, gestores, pais, alunos e outros profissionais, como psicélogos e terapeutas, precisam
trabalhar em conjunto para construir um projeto pedagdgico inclusivo e acompanhar o
desenvolvimento de cada aluno. Dyson (2001) enfatiza que "a inclusdo nao é responsabilidade
apenas do professor da sala de aula, mas de toda a comunidade escolar" (Dyson, 2001, p. 87). A
colaboracdo permite a troca de conhecimentos e experiéncias, o compartihamento de
responsabilidades e a construgado de solugdes conjuntas para os desafios da incluséo.

Skrtic (1991), por sua vez, critica 0 modelo tradicional de educagéo especial e defende a
necessidade de uma reestruturacéo radical da escola para atender a diversidade. Segundo Skrtic
(1991, p. 149), "a inclusdo nado € apenas uma questao de colocar alunos com deficiéncia na sala de
aula regular, mas de transformar a cultura e a organizacao da escola". Essa transformacao envolve
a revisao das praticas pedagodgicas, a valorizagdo da diversidade e a criagdo de um ambiente de
aprendizagem colaborativo.

Mittler (2000) discute a importancia da formagdo de professores para a inclusdo. Mittler
(2000, p. 112) argumenta que "os professores precisam desenvolver habilidades especificas para

lidar com a diversidade, como a capacidade de adaptar o curriculo, utilizar diferentes estratégias de
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ensino e trabalhar em colaboragdo com outros profissionais". A formagao continuada dos
professores € fundamental para que eles possam se manter atualizados sobre as pesquisas e
praticas mais recentes na area da inclusao.

A UNESCO (2009) também tem um papel importante na promog¢ao da incluséo escolar. Em
seu documento "Diretrizes sobre Politicas de Inclusdo na Educagao”, a UNESCO defende que "a
inclusdo é um processo continuo de fortalecimento da capacidade do sistema educacional de
alcancgar todos os alunos" (UNESCO, 2009, p. 9). A UNESCO enfatiza a importancia de politicas
publicas que garantam o direito a educagéao para todos, independentemente de suas caracteristicas
e necessidades.

Observa-se, entao, como o papel da escola na inclusdo é multifacetado e complexo. Requer
uma transformagédo profunda na cultura e na organizagdo da escola, com investimentos em
acessibilidade, adaptacao curricular, formagédo de professores e colaboragdo entre a comunidade
escolar.

A formagéo de professores para a inclusdo é um pilar fundamental para a efetivacdo de uma
educagéo equitativa e de qualidade. Nao se trata apenas de transmitir conhecimentos tedricos sobre
deficiéncias ou necessidades educacionais especiais (NEE), mas de desenvolver habilidades
praticas e atitudes que permitam aos docentes lidarem com a diversidade em sala de aula. A
formacgao inicial, embora essencial, muitas vezes se mostra insuficiente para preparar os
professores para os desafios da inclusdo, tornando a formagdo continuada um componente
indispensavel.

A formagao continuada, nesse contexto, assume um papel crucial. Ela oferece aos
professores a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre incluséo, trocar experiéncias
com colegas, refletir sobre suas praticas e desenvolver novas estratégias pedagdgicas. Novoa
(1992) destaca a importancia da formagdo em servigo, ou seja, aquela que ocorre no proprio
contexto de trabalho, como um espacgo privilegiado de aprendizagem e desenvolvimento
profissional. Para Novoa (1992), a formag&o ndo deve ser vista como um evento isolado, mas como
um processo continuo e integrado a pratica docente.

A necessidade de desenvolver habilidades especificas para lidar com a diversidade é um
dos principais desafios da formagéo de professores para a inclusdo. Os docentes precisam aprender
a identificar as diferentes necessidades dos alunos, a adaptar o curriculo e as atividades, a utilizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade adequados, e a promover a participagdo e a
aprendizagem de todos. Além disso, é fundamental que os professores desenvolvam uma postura
reflexiva e investigativa, que lhes permita analisar criticamente suas praticas e buscar
constantemente o aprimoramento (Noévoa, 1992).

As politicas publicas desempenham um papel fundamental no apoio e na promogao da

formagao de professores para a inclusdo. E preciso que os governos invistam em programas de

ISSN: 2675-6218 — RECIMA21

9



v.6, n.6, 2025

REClMA21 REVISTA CIENTIFICA - RECIMA21 ISSN 2675-6218
4 ‘ A FORMAGAO DE PROFESSORES VOLTADA PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM NECESSIDADES
g ) EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL Il EM UMA ESCOLA CEARENSE
k ) Fabiola Alencar Reis Fontes

formacao inicial e continuada de qualidade, que oferegam suporte tedrico e pratico aos docentes, e
que incentivem a pesquisa e a produg¢ao de conhecimento na area da educagao inclusiva. Além
disso, € importante que as politicas publicas garantam a disponibilidade de recursos e de apoio
especializado nas escolas, como salas de recursos multifuncionais, profissionais da educagao
especial e materiais pedagogicos adaptados.

Pérez-Gémez (1992) contribui para a discusséo sobre a formagéao de professores para a
inclusdo. A autora enfatiza a importancia da reflexdo sobre a pratica como elemento central da
formacao docente. Para Pérez-Gomez, os professores precisam ser capazes de analisar
criticamente suas agdes, de tomar decisdes conscientes e de construir um conhecimento
profissional préprio.

Nessa mesma toada, Gatti (2012), em suas pesquisas sobre a formacao de professores no
Brasil, destaca a necessidade de superar a visao tecnicista da formacao, que se concentra apenas
na transmissao de técnicas e de informacdes, e de valorizar a dimensdo humana e relacional do
trabalho docente. Gatti defende uma formagdo que prepare os professores para lidar com a
complexidade da sala de aula, para construir relagdes de confianga com os alunos e para promover
um ambiente de aprendizagem acolhedor e estimulante. Assim como Mantoan (2003), Gatti (2012)
defende que a formagao de professores deve ser pautada pelos principios da inclusdo, ou seja,
deve ser uma formagéo que valorize a diversidade, que promova a colaboragéo e o dialogo, e que
incentive a participagdo de todos os envolvidos no processo educativo. A inclusdo nao é apenas
uma questéo técnica, mas também uma questéo ética e politica, que exige um compromisso de

todos com a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

3. METODO

Esta pesquisa adota uma abordagem metodoldgica qualitativa, configurando-se como um
estudo de caso de natureza interpretativista. O estudo de caso foi escolhido por permitir uma
investigacao aprofundada e contextualizada da formacao de professores para a incluséo escolar em
um municipio especifico do estado do Ceara, no caso, Itaitinga. Segundo Gil (2008, p.58): “O estudo
de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento." (Gil, 2008, p. 58). Essa definicdo se alinha com a
escolha do estudo de caso na pesquisa em questdo, pois busca-se uma investigacao aprofundada
e contextualizada da formagéo de professores para a inclusdo escolar em um municipio especifico
do Ceara, ltaitinga. O estudo de caso permite um mergulho na realidade local, compreendendo as
nuances e particularidades desse contexto, o que é essencial para o objetivo da pesquisa.

A amostra do estudo compreendeu quatro escolas publicas municipais de lItaitinga-CE.
Participaram da pesquisa oito professores, sendo dois professores de cada escola selecionada.

Estes professores atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), o que representa
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aproximadamente 2% do total de professores, de cada escola, que lecionam para esta etapa de
€nsino no municipio.

A opgado pela abordagem qualitativa se justifica pela busca por compreender as
experiéncias, percepgdes e significados atribuidos pelos professores ao processo de inclusdo. A
coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com professores do 6° ao 9°
ano de escolas publicas municipais, observagdes em sala de aula e analise documental de planos
de aula e projetos pedagdgicos. A utilizagdo desses diferentes instrumentos visou triangular os
dados e fornecer uma visdo mais abrangente e detalhada do objeto de estudo.

A analise dos dados foi conduzida através da analise de conteudo, uma técnica que permite
identificar padrbes, temas recorrentes e as diferentes perspectivas dos participantes sobre a
inclusdo escolar. Para detalhar essa técnica, recorre-se a definigao classica de Bardin (2016), que
define a analise de conteddo como um conjunto de técnicas de pesquisa que visam a descricdo
objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto das comunicag¢des. No entanto, a analise
de conteudo nao se limita apenas a quantificacdo, abrangendo também a interpretacao e a busca
por significados mais profundos nos dados.

Em outras palavras, a analise de conteudo é uma metodologia de pesquisa que permite
transformar dados qualitativos, como textos de entrevistas, documentos ou observagdes, em dados
que podem ser analisados de forma sistematica e rigorosa. O processo envolve varias etapas, que
incluem a organizacédo do material, a definicdo de categorias de analise, a codificacdo dos dados e
a interpretacado dos resultados. O objetivo final é identificar padrées, temas, ideias ou conceitos que
emergem dos dados e que podem responder as perguntas da pesquisa.

No contexto especifico da pesquisa sobre a formagédo de professores para a inclusdo
escolar, a analise de conteudo permite explorar as diferentes perspectivas dos professores sobre o
tema. Ao analisar as entrevistas, por exemplo, é possivel identificar como os professores definem
inclusdo, quais sao suas crengas sobre a capacidade de aprendizagem dos alunos com NEE, quais
dificuldades eles enfrentam e quais sugestdes eles tém para melhorar a inclusdo. A analise de
conteudo também permite comparar as diferentes perspectivas dos professores, identificar pontos
de convergéncia e divergéncia e construir uma compreensdo mais completa e nuances do fendmeno
da incluséo escolar.

Ao identificar padrbes, temas recorrentes e as diferentes perspectivas dos participantes
sobre a inclusao escolar, a analise de conteldo possibilita ir além da descri¢gao superficial dos dados,
buscando a interpretacdo e a compreensao das experiéncias e dos significados atribuidos pelos
professores a inclusdo. Isso permite construir uma analise rica e profunda, que contribui para o
avango do conhecimento na area da educacgao inclusiva e para a proposi¢cao de agdes que visem a

melhoria das praticas pedagdgicas e da formagao docente.
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Na etapa de analise das entrevistas, busca-se identificar como os professores definem
inclusdo, suas crengas sobre a capacidade de aprendizagem dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) e suas expectativas em relagéo ao processo inclusivo.

Ja na observagéo das praticas pedagdgicas inclusivas, o foco esta em identificar estratégias
de ensino diferenciadas, adaptacdes curriculares e o uso de recursos de acessibilidade.

Adicionalmente, esta sendo realizada a identificacdo das dificuldades e desafios
enfrentados pelos professores, como a falta de recursos, apoio especializado insuficiente e
dificuldades na adaptagéo de atividades. Por fim, analisa-se a percepg¢ao dos professores sobre a
formacgao continuada oferecida pela rede municipal e o apoio recebido da gestédo escolar e de outros

profissionais, buscando compreender o papel do apoio institucional no processo de incluséo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados preliminares da pesquisa revelam um cenario preocupante em relagdo a
formagao de professores para a inclusdo escolar no municipio de ltaitinga-CE. A constatagédo de
que a formacao inicial ndo oferece o preparo adequado para lidar com a inclusdo sugere uma lacuna
nos curriculos dos cursos de Pedagogia e licenciaturas que podem n&o estar abordando de forma
suficiente as especificidades da educacgdo inclusiva. Essa falta de preparo inicial deixa os
professores inseguros e despreparados para atender as necessidades dos alunos com NEE, o que
pode impactar negativamente o processo de incluséo.

A avaliagdo da formagao continuada como "insuficiente e pouco pratica" é outro ponto
critico. Isso indica que os cursos e programas oferecidos pela rede municipal podem nao estar
atendendo as reais necessidades dos professores. E possivel que a formagdo continuada esteja
sendo oferecida de forma genérica, sem levar em consideracdo as demandas especificas dos
docentes que atuam no Ensino Fundamental Il e as caracteristicas dos alunos com NEE que
frequentam as escolas do municipio. A falta de praticidade da formagdo também pode ser um
problema, ja que os professores precisam de estratégias e ferramentas concretas para aplicar em
sala de aula.

As dificuldades relatadas pelos professores em adaptar o curriculo, a falta de apoio
especializado e a necessidade de mais recursos materiais e humanos séo reflexos da falta de
preparo e da insuficiéncia da formagao continuada. A adaptagéo curricular exige um conhecimento
profundo das caracteristicas e necessidades de cada aluno, bem como a capacidade de flexibilizar
o planejamento e as atividades. A falta de apoio especializado, como de profissionais da educagéo
especial, psicologos e outros, dificulta o trabalho dos professores e sobrecarrega-os com a
responsabilidade de atender sozinhos as demandas dos alunos com NEE. A falta de recursos
materiais e humanos, como materiais pedagdgicos adaptados, equipamentos de acessibilidade e

numero suficiente de professores, também é um obstaculo para a inclusao.
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A diversidade de concepcodes sobre inclusdo é outro ponto importante a ser considerado. O
fato de alguns professores entenderem a inclusdo como a simples presenca fisica dos alunos com
NEE na sala de aula regular revela uma viséo limitada e superficial do processo. Essa visao néao
leva em conta a necessidade de promover a participagéo, a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos os alunos, respeitando suas individualidades e diferencas. Por outro lado, a visdo de que a
inclusdo é um processo de transformacao da escola para atender as necessidades de todos indica
uma compreensdo mais profunda e abrangente do tema. Essa visdo implica em mudancgas na
cultura escolar, nas praticas pedagodgicas, na organizagéo do espaco e do tempo, e na forma como
a comunidade escolar se relaciona com a diversidade.

Esses resultados preliminares apontam para a necessidade de repensar a formagao de
professores para a inclusdo em ltaitinga-CE. E preciso investir em uma formacao inicial mais
consistente e em uma formagéo continuada que seja relevante, pratica e que atenda as reais
necessidades dos professores. Além disso, € fundamental garantir o apoio especializado e os
recursos necessarios para que a inclusao se concretize na pratica e que todos os alunos tenham o

direito a uma educacao de qualidade.

5. CONSIDERAGOES

A inclusdo escolar em ltaitinga-CE, como demonstrado ao longo desta pesquisa, ainda se
depara com obstaculos consideraveis que demandam atengéo e agao imediata. A analise dos dados
coletados revelou que a formagao inicial dos professores, muitas vezes, ndao contempla as
especificidades da educacgao inclusiva, deixando-os despreparados para lidar com a diversidade em
sala de aula. Nesse sentido, torna-se imprescindivel um investimento substancial na reformulagao
dos curriculos dos cursos de Pedagogia e licenciaturas, incorporando conteudos e praticas que
abordem a inclusdo de forma abrangente e eficaz.

Paralelamente, a formagao continuada oferecida pela rede municipal necessita de uma
reestruturagéo profunda. Os resultados indicam que os cursos e programas atuais sdo considerados
insuficientes e pouco praticos pelos professores, ndo atendendo as suas reais necessidades. E
preciso, portanto, que a formagao continuada seja planejada e implementada de forma colaborativa,
com a participagao dos docentes, para que contemple as demandas especificas do contexto local e
ofereca estratégias e ferramentas aplicaveis a realidade da sala de aula. A formagédo deve ser
continua, reflexiva e focada no desenvolvimento de habilidades que permitam aos professores
adaptarem o curriculo, utilizar recursos pedagdgicos diversificados e promover a participacéo e o
aprendizado de todos os alunos.

Além da formagao docente, a estruturagdo das escolas € um fator determinante para o
sucesso da inclusdo. E fundamental que as escolas de Itaitinga-CE sejam equipadas com recursos

materiais e humanos adequados, como salas de recursos multifuncionais, materiais pedagogicos
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adaptados, equipamentos de acessibilidade e profissionais especializados em educagao especial.
O apoio especializado, como psicélogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, é essencial
para auxiliar os professores no atendimento as necessidades especificas dos alunos com NEE. A
acessibilidade arquitetbnica, comunicacional e atitudinal também precisa ser garantida, para que
todos os alunos tenham pleno acesso ao ambiente escolar e ao curriculo.

No entanto, a inclusdo ndo se resume apenas a questdes de formagao e infraestrutura. E
preciso promover uma profunda mudanga na cultura escolar, para que a inclusdo seja
verdadeiramente valorizada e praticada. A inclusdo deve ser entendida como um direito de todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades, e como uma oportunidade de
enriquecimento para a comunidade escolar. E necessario combater o preconceito e a discriminagao,
desmistificar a ideia de que alguns alunos séo "incapazes" de aprender na escola regular, e construir
um ambiente onde todos se sintam acolhidos, respeitados e valorizados. Essa mudanga cultural
exige um esforgo conjunto de todos os envolvidos na comunidade escolar: gestores, professores,
alunos, pais e outros profissionais.

Logo, a efetivagcéo da inclusédo escolar em ltaitinga-CE demanda um compromisso continuo
e articulado de diferentes atores e instancias. E preciso investir na formacéo de professores, na
estruturagéo das escolas, no apoio especializado e, principalmente, na transformagéo da cultura
escolar. Somente assim sera possivel garantir o direito a educacéo de todos os alunos e construir

uma sociedade mais justa e inclusiva.
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