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RESUMO

O tema abordado foi selecionado, pois € comum conviver e trabalhar com alguns profissionais que
ndo possuem uma formacdo adequada para trabalhar com alunos de inclusdo. Desta forma, a
pesquisa possibilita um conhecimento fundamentado sobre o assunto e, prepara teoricamente para a
atuacdo com esses alunos. Parte-se da premissa de que os professores ndo estdo preparados para a
inclusdo. O objetivo € refletir sobre a inclusdo escolar e a formacdo de professores, conhecer e
descrever uma formagéo continuada de professores da inclusédo. E descrever sobre o que € e para
quem serve a inclusdo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Professores. Formacéo. Legislagao.

ABSTRACT

The theme addressed was selected, because it is common to live and work with some professionals
who do not have adequate training to work with inclusion students. Thus, the research enables a
reasoned knowledge on the subject and, theoretically prepares for the performance with these
students. It is based on the premise that teachers are not prepared for inclusion. The objective is to
reflect on school inclusion and teacher education, to know and describe a continuous training of
teachers of inclusion. And describe what it is and for who school inclusion is for.

KEYWORDS: Inclusion. Teachers. Training. Legislation.
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RESUMEN

El tema abordado fue seleccionado, porque es comun vivir y trabajar con algunos profesionales que
no tienen la formacion adecuada para trabajar con estudiantes de inclusion. Por lo tanto, la
investigacion permite un conocimiento razonado sobre el tema y, tedricamente, se prepara para el
desemperio con estos estudiantes. Se basa en la premisa de que los docentes no estan preparados
para la inclusion. El objetivo es reflexionar sobre la inclusién escolar y la formacion docente, para
conocer y describir una formacion continua de docentes de inclusion. Y describa qué es y para quién
es la inclusion escolar.

PALABRAS CLAVE: Inclusion. Profesorado. Adiestramiento. Legislacion.

INTRODUCAO

Neste trabalho, escreve-se sobre a inclusdo escolar e a formagao de professores. Segundo a
professora Mantoan (2006, p. 17) “A inclusdo é uma provocagdo, cuja intengdo € melhorar a
qualidade do ensino das escolas, atingindo a todos que fracassem em suas salas de aula”.

A inclusao é também o privilégio de conviver com as diferengas onde os professores e o0s
alunos aprendem uma licdo, que é dificilmente ensinada e aprendida. A inclusdo escolar ndo é nada
mais do que ajudar um aluno de inclusao a se encaixar em uma escola comum (MANTOAN, 2006).

Ja a formacao continuada aos professores, é aprender um pouco mais sobre como lidar com
essas inclusbes, é aprender como trabalhar o curriculo escolar diferenciado, mas que ao mesmo
tempo sirva para os demais alunos da sala de aula.

Diante do exposto, esta pesquisa visa apresentar a formacao de professores para a inclusao

escolar, por meio de uma revisao de literatura de cunho qualitativo e carater descritivo.

METODOLOGIA

Um estudo bibliografico ou revisdo de literatura € uma analise aprofundada de publicagcdes
recentes em um determinado campo do conhecimento. Segundo Silva e Menezes (2005), a pesquisa
bibliografica € uma forma de utilizar publicagdes cientificas, periddicos, livros, anais de congressos
etc. E apenas uma transcricdo de pensamentos. Para executa-los, os pesquisadores podem escolher
entre periddicos regulares ou mais rigorosos.

Os métodos qualitativos levantam questdes éticas mais do que qualquer outro método,
principalmente pela proximidade entre pesquisadores e geodésia. Embora a maioria dos
pesquisadores (especialmente socidlogos) preste pouca atencdo a essa questdo, discussdes de
longa data — especialmente entre antropélogos — visam abordar a relagdo de longo prazo entre os
dois extremos das situagcbes de pesquisa. Menciona-se especificamente as possiveis consequéncias
da presenca de individuos com conhecimento, diferentes estilos de vida e culturas na vida humana,
grupal e cultural. A presenca de pesquisadores muitas vezes é disfargada e pode envolver observa-
los e trata-los de acordo com seus interesses e propésitos para criar tensdes danosas (ZALUAR,
1986).

Segundo Forza (2002), nas etapas iniciais do estudo do fendmeno, é realizada uma pesquisa

descritiva, que visa prever a compreensao de um tema e langar as bases para pesquisas futuras.
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Muitas vezes nao existe um modelo ou conceito associado ao fenémeno de interesse, como melhor

medi-lo ou como descobrir novos aspectos do fendmeno em estudo.

DESENVOLVIMENTO

E imprescindivel repensar a necessidade da formagdo docente, principalmente em um
momento em que seu trabalho se tornou imprescindivel na sociedade contemporanea, pois
desempenha um papel de mediador no processo de formacédo da cidadania discente. Portanto, é
muito importante formar professores face as teorias e conceitos de ensino contemporaneos. Estas
teorias e conceitos de ensino estdo particularmente focados na natureza e particularidade de uma
avaliacao reflexiva do conceito de aprendizagem: classificacdo e formacao; histéria da educacao;
escola curriculo, pratica pedagdgica: gestdo de sala de aula e métodos de ensino (BEZERRA, 2017).

Para ter sucesso na formacédo de professores, é necessario cultivar o desejo de estudar a
propria pratica docente entre os professores. Como elemento basico desse conceito de treinamento,
ele é permanente, ou seja, para que o treinamento seja eficaz, ele deve ser continuo. Portanto, o
professor deve buscar permanentemente seu proprio progresso e autonomia. A nocdo de que o
professor é apenas o curriculo, o plano e o executor do plano mudaram. Os professores precisam
entender seu novo papel, ou seja, ajudar os alunos a interpretar os dados, vincular os dados e
contextualiza-los, de modo a formar um novo tema que esteja intimamente integrado a nova era e
possa estar imerso na vida. A informagao € uma critica ao seu papel na sociedade em um mundo
cada vez mais globalizado, multicultural e sem fronteiras antigas (UNESCO, 1998).

De acordo com Mantoan (2006), a escola tem que mudar para que todos os alunos possam
ter uma educagao igualitéria, pois € um direito de todos ter acesso a educagao. Portanto, ndo se
pode ter medo de lutar para que a escola seja um lugar sem descriminacdo e sem diferencas, ou,
seja um lugar inclusivo para todos.

Mantoan (2006) ainda discute sobre os paradigmas que envolvem a inclusdo, de acordo com
ela tais paradigmas sao formados por regras, normas, etc. Em uma escola, quando ocorre uma crise
de paradigmas ela € acompanhada de insegurangas, mas por outro lado, também pode haver muita
liberdade de escolhas na busca por novas alternativas. Sendo assim, a autora afirma que “[a]
inclusdo, portanto, implica mudancas desses atuais paradigmas educacionais, para que se encaixe
no mapa da educacgéao escolar que estamos retragando” (2006, p. 12).

A autora também salienta que ocorrem muitas exclusdes, dentro das salas de aulas, de
maneiras muito perversas, muitas vezes é feita por alunos da sala de aula, quando ignoram o aluno,
ndo fazem amizade, e ficam comentando sobre sua dificuldade com a familia e com os outros
colegas de sala, e isso quase sempre ocorre por causa do aluno ter suas dificuldades, diante das
atividades escolares. Para ela, “[s]e 0 que se pretende € que a escola seja inclusiva, € urgente que
seus planos se redefinam para uma educacdo voltada para a cidade global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengcas” (MANTOAN, 2006, p. 14).
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Ao ver da autora, os professores da rede publica se sentem inseguros e incompetentes, para
lidar com as diferengas da inclusdo nas salas de aula, especialmente quando existe pais que nao
aceitam que seus filhos estudem na mesma sala de uma crianca com deficiéncia, por acreditar que
isso implicaria a baixa qualidade de ensino (MANTOAN, 2006).

A integragdo e a inclusdo sdo palavras semelhantes, mas que expressam situagdes
diferentes, sendo que a integragdo é a insergdo dos alunos em escolas comuns, e através dela os

alunos tém muitas possibilidades educacionais. Para Mantoan (2006, p. 18):

[a] escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa dos seus alunos, que sdao marginalizados pelo insucesso, por privacdes
constantes e pela baixa autoestima resultante da exclusdo escolar e da social-
alunos que sao vitimas de seus professores e, sobretudo, das condi¢des de pobreza
em que vivem, em todos seus sentidos.

Fato que resulta do trabalho do préprio professor, que acaba privilegiando aqueles que nao
tém dificuldades e deixando de lado aqueles que tém mais dificuldades.

De acordo com Miranda e Galvao (2012), aluno de inclusdo, com habilidades e
superdotagéo, tem enfrentado grandes desafios nos espagos escolares, pois ao ser uma crianga com
algumas diferencgas, os outros alunos acabam se sentindo pressionados e inferiores e frente a isso, a
formacéo de professores tem uma grande responsabilidade, em auxiliar esses tipos de ocorréncias,
os focos dessas formacdes, tem que ser um ponto especifico com um olhar voltado para esses
acontecimentos escolares, como por exemplo, analise das praticas docentes, pensar em possiveis

questdes que possam ajudar a resolver a questao.

[a] formagédo nao se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tado
importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].
Praticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipagao profissional e para a consolidagdo de uma profissao
que é autdbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores. (cf. MIRANDA,;
GALVAO, 2012, p. 17).

Sendo assim, é possivel entender, que a escola em tais formagdes, tém como um de seus
fundamentos, possibilitar mudancgas no cotidiano escolar dessas criangas. E assim como a educagéao
€ um direito de todos, a inclusdo e a formagao também é. Pois, estdo contemplados nos curriculos
educacionais.

Miranda e Galvao (2012) descrevem uma pequena narrativa de um professor, a qual trata de
uma de suas alunas e do porqué era preciso apoia-la, mais vezes, para que ela se saisse melhor,
como fez em uma de suas aulas. Neste sentido, pode-se considerar este professor pode ser visto
como um exemplo, pois quanto mais da-se forca e apoio a alguém, melhor ele sera.

Politicamente falando, deve-se concordar que os politicos da area da educagao deveriam
investir cada vez mais na formacao das escolas e dos professores para a aceitacdo do aluno de

inclusdo. Toda direcdo escolar deve estar junto sempre em conversa, para sanar dificuldades de
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inclusdo. Tomando a dificuldade como forma de aprendizado, para que ndo haja defasagem diante
de outros alunos, dando a eles o melhor estudo possivel.

Ao pensar-se em pesquisa colaborativa, deve-se repensar o caso de transformar as
atividades de um professor, em um contexto em que haja um aluno com deficiéncia, ndo importa qual
seja ela. As autoras do artigo “Pesquisa colaborativa e auto confrontagao: contribuicbes para a
formagéo de professores na perspectiva da incluséo”, nos trazem a ideia de que se pesquisar por
literaturas que descrevem o género da incluséo, ira aparecer varios livros e varias recomendacodes, e
ao ler-se diversas delas, pode-se perceber que o professor serd fundamental no processo da
inclusdo escolar. Elas comentam em seu texto uma perspectiva da autora.

Fumes (2006) menciona sobre ser preciso ficar atento ao papel da mediagao de um professor
que trabalha a interagdo de um aluno com deficiéncia, pois nem todos estes professores muitas
vezes se sentem preparados para esse tipo de trabalho, é preciso entender que este papel de
insercdo vai muito além do aluno, ele envolve a escola, os familiares dos alunos e a comunidade
escolar que ele convive (FUMES; DAYANNA E BONOURANDI, 2013).

Fumes, Dayanna e Bonourandi (2013) trazem uma questao reflexiva: “Mas se o professor
exerce um papel fundamental na tentativa de estabelecer estratégias para favorecer a inclusdo
dessas criangas na escola e se sente despreparado para isso, como entender essa barreira da
efetivacdo de uma escola para todos?” E ao se pensar em uma boa resposta para esta pergunta,
pode-se fazer referéncia a formagédo continuada de professores, mas para isso € preciso falar da
formacao inicial de um professor, na qual a maioria quase nao tem conhecimento do tema educacao
especial, ja que nem todos tem esse tipo de conversa e ensinamento em sua primeira formacgao,
entdo ao chegar em uma escola e de cara trabalhar com inclusdo acabam sofrendo e séo alvos
faceis para a exclusdo de um aluno, dai a necessidade da formacao continuada.

Outra questdao muito importante sobre o professor e a formacgao, que o papel do formador é
ser o mediador e do professor é ser o individuo ativo em todo processo de ensino, momento em que
os dois irdo aprender com esta nova interagao.

Vitaliano (2019) aponta em seu texto, que o professor precisa abandonar a ideia de trabalhar
com sua sala em uma situagdo de isolamento e solitario, deve-se que entender que €& preciso
trabalhar em cooperagédo com os gestores da escola, com os colegas de sala de aula, e em especial
com os familiares dos alunos.

Ao citar um autor em sua obra, Célia Regina diz que a formacao de professores tem que ser
baseada em 3 dimensdes, onde a primeira seria os saberes da natureza de forma teodrica, que
significa saber o fundamento de um processo de intervengao, a segunda dimensao € a competéncia,
que esta relacionada ao saber fazer, ou seja, saber conduzir o aprendizado até seus alunos, e a
terceira e ultima dimensdo, mas ndo menos importantes que outras, é a representagdo das atitudes
do professor em relagao a inclusao de seus alunos. Ela ainda aponta em seu artigo, que é necessario
a escola e o professor sempre estar buscando orientacbes que vao ajudar nas habilidades de

inclusao na escola.
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Segunda a autora Vitaliano (2019), ela comenta que:

A prética em sala de aula requer diversidade de estratégias pedagdgicas,
desenvolvidas, de preferéncia, por meio de atividades em grupos cooperativos, para
promover aprendizagens significativas, de acordo com o nivel de desenvolvimento
de cada aluno.

Entdo para esta autora, estes sao os principais subsidios que se pode ter como base para se
ter um bom conhecimento e uma boa formagao na area da inclusao escolar.

Para as autoras Mendonga e Silva (2015) o problema das escolas, da educacao e da
sociedade atual, € que hoje em dia, estamos mais focados em fazer a exclusdo do que a incluséo.
Pois é mais facil excluir por ser um ser humano diferente dos outros, do que fazer a incluséao, e
tornar-se eles mais pertos e amigos, a sociedade atual esta atras de pessoas com perfeicoes, e
aqueles que demonstram ser diferente do que a sociedade quer, é totalmente excluso.

Mendonga (2015) diz que tais acontecimentos vem desde os séculos XIX e XX, onde
qualquer crian¢a que demonstrasse dificuldades para qualquer coisa, era excluida das brincadeiras e
de quaisquer outras atividades. E neste meio que se precisa encaixar a educacdo inclusiva nas
escolas, tanto para professores quanto para os alunos.

A autora Vitaliano (2019), realizou uma pesquisa colaborativa, em um Centro de Educacgéo
Infantil, que nos mostra que até mesmo dentro das escolas ocorre a exclusdo de alunos com
necessidades especiais, vindo de seus colegas de classe e até mesmo e seus professores, por isso
ela ainda continua dizendo que ter uma educagdo inclusiva nas salas de aula é de extrema
importancia.

Silva (2013), afirma que se precisa que professores, comunidade escolar, juntamente aos
pais de seus alunos, trabalhem em conjunto para que esta inclusdo ocorra de modo correto, para que
nao crie memérias ruins em seus filhos, sendo assim, é preciso que transcorra mais atividades na
escola voltada para a inclusdo escolar, onde toda a comunidade escolar, pais e alunos possam estar

envolvidos e aprendendo juntos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para buscar um melhor aprendizado, o processo de ensino € objetivo de muitas pesquisas e
reflexdes, por isso, as pessoas acreditam que é importante repensar a pratica avaliativa, pois se
utilizada de maneira adequada, € uma ferramenta importante para uma aprendizagem significativa. A
avaliagao classificatéria é realizada ao final de uma determinada etapa, com o objetivo de gerar uma
nota e avalia-la por meio da aplicagao de ferramentas que claramente nao tém efeito na analise da
aprendizagem. Percebe-se que se trata de uma forma de avaliagdo, semelhante a forma de avaliagéao
realizada nas tendéncias tradicionais e tecnolégicas. Nesta avaliacdo, o produto € avaliado sem
investigar os dados apresentados, por isso é abandonado. A importancia da tomada de medidas
pedagdgicas para superar desafios e dificuldades dos alunos (CARVALHO, 2004).
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A avaliagao realizada na concepgao formativa tera o seu papel, que é informar os atores do
processo, mesmo que o professor consiga entender o que os alunos j4 sabem e ainda precisam
aprender, para adequar seu estilo de aprendizagem. A pratica pedagdgica possibilita que o aluno
compreenda sua propria aprendizagem para buscar outras estratégias de aprendizagem. Nestes
termos, a avaliagdo formativa ocorre no momento da avaliagao diagndstica, do feedback, para que os
alunos possam reconsiderar o processo de aprendizagem e, 0 mais importante, possam aprender
com a avaliacdo (MINETTO, 2008).

Quando os alunos anunciam que, no processo de avaliagado, estdo desempenhando um papel
ativo de mediador e o professor, de mediador, aparecem expressdes de avaliagdo formativa,
devendo sempre ser realizada avaliacdo da aprendizagem. E preciso repensar o papel do professor
que o constitui, pois se a formagado da identidade docente se baseia na experiéncia pessoal e
profissional, entdo €& possivel levantar e problematizar questbes relacionadas a avaliacdo da
aprendizagem para cultivar menos instrumentalidade e mais assuntos relacionados ao processo de
ensino.

E necessario rever o desenvolvimento da pratica docente e considerar que as mudancas na
educacdo basica e na pratica avaliativa sdo realizadas principalmente por meio de cursos de
formagado de professores. Outra questdo que merece atencdo é a “Histéria da Educagado”, que
relaciona sua relevancia de forma que os professores saibam construir um caminho para a educagéao
histérica (MENDES, 2006).

O curriculo escolar e seus pressupostos tedricos e praticos contornam a pratica docente de
forma analitica e critica. Diante disso, ressalta-se que existem teorias, criticas e pds-criticas nao-
criticas ou tradicionais. Nas teorias ndo criticas ou tradicionais, o papel do professor pode ser
resumido em "ensinar" e "ensinar" sem se preocupar em vincular a informag¢do ao meio social do
objeto. Diante disso, € preciso enfatizar que uma das grandes discussdes no ambiente educacional
atual é a necessidade de formar professores criticos, comprometidos com uma educagdo de
qualidade e seu papel no sucesso escolar. O pré-requisito para considerar a formacgao de professores
nesta perspectiva é considerar o curriculo profissional que o torna possivel (CARVALHO, 2004).

A teoria critica do curriculo possibilita que as pessoas olhem para a educagao de uma nova
perspectiva, mudando o foco de conceitos de ensino puros para conceitos de ideologia e poder,
enquanto as teorias tradicionais sao teorias de aceitacao, ajuste e adaptagao. A teoria critica € uma
teoria de desconfianga, questionamento e transformagéo radical. A teoria critica tem a ver com as
classes sociais, com a emancipagéo, 0 conhecimento e a libertacdo dessas classes (trabalhadoras),
que devem aceitar cursos voltados para os interesses da burguesia para aprender na escola a cultura
dominante.

A teoria pd@s-critica enfatiza preocupagées distintas, incluindo relagées de poder intelectual
em toda a escola, multiculturalismo e diferentes ragas e culturas nacionais. Em resumo, este ndo é
um problema de superar a teoria critica. A teoria pds-critica deve ser combinada com a teoria critica
para nos ajudar a entender o processo de nos tornar-se nosso por meio da relagdo entre poder e
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controle. Ambos nos dizem de maneiras diferentes que o curriculo € uma questao de conhecimento,
identidade e poder. Os cursos baseados na teoria pdés-critica devem ser vistos como um
complemento, uma forma de aprofundar e expandir a teoria critica (MENDES, 2006).

De acordo com Minetto (2008), cabe aos professores pesquisarem novas habilidades e
maneiras de lidarem com todos os alunos de maneira inclusiva, que permitam compreender e intervir
nas diferencas que ha entre os mesmos, além de serem mediadores nas situagdes diferentes que se
deparam, além de ajudarem a construir uma proposta inclusiva, fazendo haver mudancgas positivas
nos individuos.

A formacéo de professores para atuacdo na educacgéo inclusiva deve compreender aspectos
relacionados a capacitacdo para lhe da com alunos especiais e necessidades especificas, ou seja,
maior atencao para atendimento educacional especializado. Essa formagao devera ser voltada para
questdes das necessidades basicas dos alunos, como estratégia de promover o ensino significativo
em sala de aula (GERALDO; BONASSINA; BANAS, 2016).

De acordo com Robinson (2014), a formagéao profissional para lecionar na educagéo inclusiva
compreende aspectos da vivéncia em sala de aula, pois se faz viavel que esses professores na
formagédo especializada, tenham experiéncia mesmo que restritiva em uma sala de aula.

O profissional que atuara na modalidade € orientado a compreender que ndo se trata de um
nivel da educacdo que busca resultados focados apenas na aprendizagem e no rendimento escolar,
mas sim como um tépico especial de cidadania que respeita a diversidade (SILVA; NORNBERG,
2013). Assim, é relevante que os professores tenham total cuidado e atengédo especial com seus
alunos, pois estes necessitam de confianca para adaptacdo ao ambiente, socializacdo com os
demais, 0 que promovera seu integro desenvolvimento e conhecera nogdes basicas de mundo
(COSTA, 2012).

O papel do professor é ressaltado ainda por Montoan, Gongalves e Mercadante (2018), que
afirma que este deverd ser a figura norteadora dessas préaticas, com postura adequada para com os
alunos deficientes, pois muitos deles se espelham no docente e o tem como fonte de carinho, amor e
seguranga.

Segundo Costa (2012), a inclusdo na escola regular demanda suporte aos professores, ou
seja, estes terdo de obter cursos de capacitacdo e formacao continuada para um bom planejamento
de acgles educacionais, organizagao curricular e das atividades e orientagdes voltadas para a pratica
pedagdgica na educacao inclusiva.

Sobre a postura profissional em sala de aula, a qual deve ser orientada na formagéao, Oliveira
e Mendes (2014), atentam para professores com seguranca, paciéncia, habilidades para Ihe dar com
as diferencas e a criatividade no ensino, pois é um tépico essencial para inovagdo em sala de aula e
chama a atencéo dos alunos.

Para Costa (2012, p. 150), o professor precisa “assumir uma postura investigativa e atitudes

democraticas, na superacdo da ideia reducionista de formacdo unicamente para a producdo e
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reproducao social”’. Nesse sentido, na formagéo o professor de educacéo especial deve compreender
as diferencas em relacdo ao desenvolvimento e entendimento de seus alunos.

A formagéo do educador inicia-se com a graduagéo, dividida entre a educagéo infantil, ensino
fundamental e médio. Sao cursos de nivel superior de licenciatura e pedagogia que atuam na gestao
do sistema escolar. Acredita-se que o professor seja uma referéncia para o aluno, ele promove de
forma natural, a socializa¢do entre as criangcas com necessidades especiais, na escola elas terao seu
primeiro contato com outras criangas, o que torna fundamental a intermediacdo do professor.
(BARBOGSA et al. 2013).

E importante que o professor tenha conhecimento das caracteristicas, limitagbes e
dificuldades da necessidade especial de seu aluno, pois cada um tem suas particularidades, e para
que tudo ocorra de maneira leve, sem impacto, elas devem ser respeitadas, o que pode prolongar o
processo de socializacdo o que sao desafios diarios enfrentados em sala de aula.

Ao receber o aluno com necessidades especiais, o professor deve se dispor a tentar
minimizar as diferengcas a cada dia. Sabe-se que cada aluno € Unico, e sera necessario que o
profissional da area de educacdo perceba e entenda as individualidades de cada crianca, para o
processo de ensino e aprendizagem acontecer de maneira satisfatéria. (BARBOSA et al., 2013)

Rocha e Pimentel (2013) afirmam que o professor tem papel decisivo e de responsabilidade
nesse processo, além de uma escola com proposta de inclusdo e acesso adequado. Deve haver um
planejamento flexivel, em que o professor encontre meios para que a inclusdo realmente ocorra. E
preciso que o educador crie estratégias para o aluno sentir-se participante ativo, daquela
comunidade, que auxilia na construgdo de um sujeito critico e reflexivo, trabalhando sempre em prol
de sua autonomia. O professor € um facilitador no ensino e aprendizagem, tem o papel significativo
no desenvolvimento dos alunos da rede de ensino regular.

Entretanto, € um grande desafio aos professores o processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, pois muitos ndo estao capacitados para atuar no atendimento
compreendido. Cabe a eles um olhar atento para as novas propostas de ensino e uma qualificagéo
adequada para problematizar, compreender e intervir nas diferentes obrigagdes que demandam em
sala de aula.

A formacédo continuada dos professores abre caminhos para uma nova possibilidade de um
ensino inclusivo, possibilita a reflexdo de sua pratica docente, abre caminhos para criar espagos
coletivos e individuais, estimulando nos alunos com necessidades especiais o principio da aceitagao
e valorizagao do proximo. (ROCHA, PIMENTEL, 2016).

A organizagéo do ensino esta relacionada a tomada de decisdo do professor, que envolve
processos delicados e complexos na estruturacdo e ordem em sala de aula, desenvolvendo os
alunos com necessidades especiais, atividades que abranjam as individualidades e ao mesmo tempo
manter um contexto coletivo. Para isso é necessario que esta organizagdo ocorra de maneira
constante na formacao continuada, que possibilita a constru¢cao do perfil do educador, promovendo o
ato de repensar o ato educativo e a pratica docente com o objetivo voltado para a reflexdo da
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igualdade social e o desenvolvimento da educagédo e conhecimento de toda comunidade escolar
(MITTLER, 2013).

As préaticas pedagédgicas, sdo métodos organizados pela escola e corpo docente, com o
objetivo de predispor o conhecimento e evolu¢do dos alunos. Em especial na educagéo inclusiva séo
baseados na individualidade, necessidades e potencialidades destes alunos que igualam as chances
de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes com ou sem necessidades especiais.
As diferencas devem ser reconhecidas e explicitadas nas praticas e no projeto politico pedagdgico
que refletem as propostas educacionais que desenvolvem um trabalho coletivo para o
desenvolvimento educacional por meio do acompanhamento das atividades pedagdgicas.

As préticas pedagdgicas sdo desenvolvidas por meio de dois eixos os objetivos e 0 processo
da prética e da andlise do mesmo. A partir da compreensao das necessidades presentes em sala de
aula, a escola, a familia e os professores podem assumir a responsabilidade de promover o acesso e
qualidade no processo de ensino aprendizagem dos alunos (MANTOAN, 2003).

A escola deve ser a extensdo do seu lar, da sua familia e vice-versa. De acordo com a
Declaragdo de Salamanca (1994): “A educacdo de criangas com necessidades educacionais
especiais é uma tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
favorece a integracao escolar e social”.

De acordo com Vygotsky (1993), atividades liudicas sdo extremamente vitais para o
desenvolvimento da crianga, afinal, a imaginagéo permite que as mesmas se relacionem socialmente
e com seus proprios interesses e necessidades com a realidade. O brincar oferece a crianca a sua
construgao como individuo, copiando comportamentos adultos enquanto brinca. Deste modo, verifica-
se que é essencial pesquisar sobre as praticas pedagdgicas no ambito escolar, nas quais existem
individuos inclusos, fazendo uso de métodos que tenham como pilar jogos pedagdgicos e
brincadeiras ltdicas desde os anos iniciais, afinal todas as modificacdes que as escolas especiais
estdo enfrentando necessitam de novas praticas pedagdgicas.

Diferentes maneiras de viver no meio social possibilitam diversas culturas, afinal estas sédo
inimeras e comegam a ser inclusas no dia a dia de cada individuo e de maneira a se adaptar com a
sociedade. A partir do brincar, a crianga adquire caracteristicas proprias de atuar nos jogos, podendo
optar pelo que mais gosta, tomando decisdes e interagindo com os demais. Ao brincar, ganhamos o
direito a diferenga sem discriminagdao e assim sendo aceitos de maneiras diferentes (MITTLER,
2013).

De acordo com Piaget (1971), o desenvolvimento da crianga acontece por meio do ludico,
onde por meio de jogos e brincadeiras a crianga desenvolve a relatividade, afinal o jogo € a esséncia
do pensamento criativo. Toda crianga necessita brincar para aprender a se relacionar, para crescer,
respeitar limites, aprender a criar vinculos e socializar. Os fatores biolégicos predominam os fatores
sociais no comec¢o do desenvolvimento humano. Deste modo a integragao com a sociedade se torna

essencial para o desenvolvimento do pensamento (VYGOTSKY, 1993).
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E por meio da ludicidade que as criancas conseguem manter relagdo com seu corpo, com o
mundo e com as demais criangas, onde o imaginario se torna real, e deste modo trazendo a crianca
uma sensacao de poder. As brincadeiras em sala de aula devem ter a finalidade de estimular o
crescimento, a inclus@o e o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo da crianga (ANTUNES, 1998).

Os exercicios considerados ludicos, representados por jogos, dindmicas diferenciadas e
brinquedos sdo manifestagdes contidas no dia a dia dos individuos e, por este motivo, na sociedade
desde o comego da humanidade. Todo individuo sabe o que é brincar, como brincar e por que
brincar, mas, diversas vezes, o ludico e as atividades ludicas sdo resumidos apenas ao ato de
brincadeira infantil, e associados diretamente as criangas, resultando em um possivel “preconceito”
culturalmente estabelecido ao brincar (ANACHE & RESENDE, 2016).

Para que as brincadeiras sejam desenvolvidas com qualidade dentro e fora da sala de aula, é
preciso planejar o tempo e o0 espago, ndo é apenas deixar os alunos livres na quadra fazendo o que
bem desejarem. Os jogos necessitam ter metas, objetivos e regras, além do professor para auxiliar e
orientar as atividades em que as criangas estejam realizando, por mais simples que sejam
(HAETINGER, 2009).

E responsabilidade do educando observar o grau de desenvolvimento das criancas para
planejar as brincadeiras que irdo realizar, além da aptiddo que cada individuo possui. Observar as
relagdes entre as criangas na hora da brincadeira é a maneira mais facil de identificar qual tipo de
atividade é adequada para o aprendizado das criangas que esta lecionando, sem deixar nenhuma de
lado por motivo de inaptidao ou vergonha de realizar alguma atividade (PIAGET, 1978).

A instituicdo de ensino deve proporcionar o brincar de todas as formas; o brincar e o jogar
tém encantamento que despertam interesse do aluno proporcionando interagao e participagao maior
entre o conhecimento lidico e as criangas acompanha a intengdo de promover um desenvolvimento
total da crianca. Incluir alunos com deficiéncias, independente de qual seja, € o primeiro passo a ser
dado para que se dé inicio a inclusdo. Diante disto, o préximo passo é respeitar todas as diferencgas
existentes. As adaptacoes sdo aspectos que precisam ser mudados nos curriculos escolares junto ao
planejamento de aula (MONJON, 1995).

Segundo Carvalho (1997), as mudangas sdo essenciais para garantir sucesso nas propostas
inclusivas. Necessita-se de um mapeamento da situacdo real das pessoas com necessidades
especiais dentro da escola para poder tragcar métodos a curto e longo prazo.

O mapeamento das estratégias de inclusdo permite atuar corretamente no cenario do dia a
dia nas escolas publicas além da reflexao sobre a proposta de futuros mapeamentos para esta classe
de individuos (GOMES & MENDES, 2010).

A diversidade no padrédo de aprendizagem dos alunos com algum tipo de deficiéncia pode ser
uma variavel essencial que precisa de uma caracterizagao melhor além de influenciar diretamente na
escolha da metodologia a ser utilizada como inclusdo, pelo fato de existir distintos tipos de
intervengcbes que essas demandas necessitam. Por este motivo, realizar o mapeamento das

condigbes do processo de inclusao escolar com estes alunos, diante da disponibilizacdo de quais
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servigos utilizarem, quais atividades realizarem e quais exercicios aplicarem sdo pontos essenciais a
serem analisados para futuras intervengdes (ANACHE & RESENDE, 2016).

O ensino individual é subordinado aos objetivos e interesses relacionados ao aluno com
determinada necessidade, e sé por este motivo ele tem um ensino diferenciado em algumas etapas
apenas, nas demais ele é incluso para desenvolver habilidades motoras e sociais (CARVALHO,
2004). Contudo, de modo contraditério, a contribuicdo do servigo social no processo de construgédo e
fortalecimento de uma contra hegemonia nas escolas perpassa cada um desses fins, pois de alguma
forma, essas aghes representam em si atividades que vao de encontro a aldgica racionalista,
fragmentadora e individualizante instituida.

Levando em consideragcdo a legislacdo vigente, compreende-se a importdncia de uma
inclusdo de qualidade que possa trabalhar o desenvolvimento integral do sujeito, suas peculiaridades
e também seu potencial de desenvolvimento. O estudante com necessidades especiais deve ser
assistido de forma mais criteriosa, com intuito de contribuir para o desenrolar do seu processo de

desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

CONCLUSAO

A prética pedagdgica, ou seja, a gestdo da sala de aula, reflete as rela¢des interativas em
sala de aula e promove atividades psicoldgicas autoconstruidas, pois aprender significa projetar
cuidadosamente a representagdo do conteudo, internaliza-lo, fazé-lo vocé mesmo e integra-lo a si
mesmo no plano de conhecimento.

A pedagogia é considerada a arte e a ciéncia do ensino, que visa ndo sé saber para saber,
mas também se empenha em utilizar seus principios para desenvolver as habilidades cognitivas
pessoais e tornd-las criticas e reflexivas. E responsabilidade do professor zelar pela relagao
pedagdgica entre o ensino e a aprendizagem, tendo em vista a formacgéo individual da personalidade
dos alunos. A didatica € considerada a arte e a ciéncia do ensino.

O objetivo deste artigo é analisar o processo da pedagogia educacional e sua contribuicdo
positiva para a obtencao de melhores resultados no processo de ensino. Ao constituirem os varios
componentes do processo de ensino, pretende-se proporcionar os meios para as atividades proprias
de cada aluno e, ao mesmo tempo, esforcar-se por forma-los como pessoas criticas e reflexivas com

capacidade para desenvolver competéncias e capacidades intelectuais.
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