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RESUMO

Este artigo se justifica a partir da necessidade de analisar as politicas publicas na educacao inclusiva,
implementadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Geisa Firmo Gongalves, localizada no
municipio de Fortaleza, no estado do Ceara. Explicitamos a significAncia deste trabalho formulando o
seguinte objetivo geral: analisar a implementagcdo das politicas publicas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Geisa Firmo Goncalves e se o processo de inclusdo garantido na lei esta
realmente sendo efetivado. De forma a alcangar respostas que permitam nortear o trabalho, tracamos
0s seguintes objetivos especificos: analisar as politicas e leis brasileiras que regem a educacéo
especial inclusiva e como elas contribuem para a construgdo de uma escola inclusiva e igualitaria;
conhecer a histéria do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Brasil, desvelando a
vivéncia da sala de multimeios e a formacéo continuada; como acontece a inclusdo dos alunos com
deficiéncia na escola publica do municipio de Fortaleza - CE. Ressaltamos que a metodologia aqui
utilizada corresponde a uma pesquisa de cunho bibliografico.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento educacional especializado. Formacdo continuada. Educacao
especial inclusiva

ABSTRACT

This article is justified by the need to analyze the public policies in inclusive education, implemented in
the Municipal School of Elementary Education Geisa Firmo Gongalves, located in the municipality of
Fortaleza, in the state of Ceard. We explain the significance of this work by formulating the following
general objective: to analyze the implementation of public policies in the Municipal School of
Elementary Education Geisa Firmo Gongalves and whether the process of inclusion guaranteed in the
law is really being carried out. In order to achieve answers that allow us to guide the work, we outline
the following specific objectives: to analyze the Brazilian policies and laws that govern inclusive
special education and how they contribute to the construction of an inclusive and egalitarian school; to
know the history of the Specialized Educational Service (SES) in Brazil, unveiling the experience of
the multimedia room and continuing education; how the inclusion of students with disabilities in the
public school of the city of Fortaleza - CE. We emphasize that the methodology used here
corresponds to a bibliographic research.

KEYWORDS: Specialized Educational Service. Continuing Training. Inclusive Special Education

RESUMEN

Este articulo se justifica por la necesidad de analizar las politicas publicas en educacion inclusiva,
implementadas en la Escuela Municipal de Educacién Primaria Geisa Firmo Gongalves, ubicada en el
municipio de Fortaleza, en el estado de Ceara. Explicamos la importancia de este trabajo formulando
el siguiente objetivo general: analizar la implementacién de politicas publicas en la Escuela Municipal
de Educacion Primaria Geisa Firmo Gongalves y si el proceso de inclusién garantizado en la ley
realmente se esta llevando a cabo. Para lograr respuestas que nos permitan orientar el trabajo,

1 UFC - Universidade Federal do Ceara.
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esbozamos los siguientes objetivos especificos: analizar las politicas y leyes brasilefias que rigen la
educacion especial inclusiva y como contribuyen a la construccibn de una escuela inclusiva e
igualitaria; conocer la historia del Servicio Educativo Especializado (SES) en Brasil, develando la
experiencia de la sala multimedia y la educacién continua; como la inclusion de estudiantes con
discapacidad en la escuela publica de la ciudad de Fortaleza - CE. Destacamos que la metodologia
aqui utilizada corresponde a una investigacion bibliografica.

PALABRAS CLAVE: Servicio Educativo Especializado. Formacién Continua. Educacion Especial
Inclusiva

1 MARCO TEORICO

Observando o cenario atual, somos levados a perceber o enorme papel de destaque que a
Educacdo Especial Inclusiva vem ganhando nos Ultimos anos, uma vez que a sociedade
contemporéanea, de forma mais contundente, vem demandando por politicas publicas mais ativas e
devidamente comprometidas para atender as pessoas com deficiéncia.

Hodiernamente, existe toda uma rede de profissionais trabalhando de forma interdisciplinar e
conjunta que atuam diretamente no acolhimento, cuidado, atengéo e promocédo de ag8es afirmativas
para responder diretamente a esta demanda tdo latente acerca da Educacado Inclusiva, o que de
forma bastante positiva traz um processo de consolidacdo dos direitos de criancas e adolescentes
gue, como sujeitos historicos, devem ter direitos devidamente garantidos (BRANCHER, 2016).

Em nosso trabalho, conseguimos perceber de forma concreta muitos destes avancos no
mundo e no Brasil, através da consolidagdo de Politicas Publicas que venham a garantir o direito
pleno as pessoas com deficiéncia. Contudo, estas praxis ndo devem se isolar, nem se distanciar de
outras acfes ao redor do mundo que destituam de uma identidade mais afirmativa ou que deixem de
avancar em direcdo a melhoria da atengcdo e da qualidade de um servigo tdo importante para a
sociedade (NOGUEIRA et al. 2016).

A educacéo especial inclusiva deve ser especialmente entendida como uma compreensao
mais contemporanea acerca de como garantir o direito de todas as criancas a uma escola digna e
inclusiva (ndo excludente) que trabalhe a educacdo do ser humano de forma a compor a sua
integralidade nos mais diversos aspectos (NETO et al. 2018).

Esta concepgdo de educacdo subentende que os individuos valorizem as diferencas
humanas, bem como a igualdade de oportunidades e, a partir destes pressupostos, abarcar a
complexidade das diversidades sociais, culturais, étnico-raciais, fisicas, sensoriais e intelectuais dos
seres humanos, sem deixar de lado as questdes de género.

Compor todo este complexo, dialético e ao mesmo tempo instigante modelo de paradigma
educacional é uma tarefa bastante ardua, uma vez que o exercicio de aplicagdo deste exige uma
profunda transformacdo cultural da sociedade em que se deve fazer presente a discussédo de
preconceitos, bem como do debate seguido da renovacéo do espaco escolar, de modo a garantir ndo

s6 0 acesso mais a participagdo de todos na construgdo da aprendizagem (MADUREIRA, 2007).
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Podemos afirmar que muitos avancgos ja podem ser notados no que tange a inclusao de

pessoas com necessidades especiais nos espacos escolares no mundo e no Brasil. Neste trabalho,

daremos enfoque ao conjunto de leis, resolugdes, decretos, convenc¢des no mundo e no Brasil de
maior relevancia para a educacao especial.

2 A POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL

A Lei n° 4.024/1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN). Foi a primeira
lei brasileira que norteou a educacgédo, sendo considerada completa por atingir a todos os niveis de
ensino: o primario, o ginasial, o colegial e o ensino superior. Teve como fundamento o processo de
redemocratizacdo pelo fim da ditadura militar. E no tocante as pessoas com deficiéncia, dedicou um
titulo especial - Titulo X: Da educacdo dos excepcionais, que em seus artigos 88 e 89, estabelecia

pela primeira vez o direito a integracdo no sistema educativo.

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade. Art. 89. Toda
iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educagéo, e
relativa a educacédo dos excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento
especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencgfes. Apesar da discreta
citacdo no documento, tal Titulo tem relevancia nacional no cenario da educacao da
pessoa com deficiéncia, uma vez que, por meio desta legisla¢gdo foi garantido
explicitamente, pela primeira vez, o direito dos “excepcionais” a educagdo. (BRASIL,
1961, p. 16).

A Lei n° 5.692/1971, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional foi a segunda Lei da
educacdo, veio revolucionar e modificar a organizacdo do ensino no Brasil. Esta enfocava a
profissionalizacdo em curto e médio prazo, onde o 2° grau teria como principal objetivo a
profissionalizacéo do aluno.

A mesma Lei instituia em seu Artigo 9°, estabelece que:

Art. 9° - Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo (BRASIL, 1971).

Vale aqui ressaltar a dificuldade para a implantacdo desta Lei, diante das dificuldades de
aprendizado dos alunos e por ndo haver pessoal com especializagdo, nem pessoal suficiente do
corpo docente para atingir tal objetivo. Embora houvesse na lei, o direito & matricula e o tratamento
especial ao aluno com deficiéncias fisicas ou mentais, ndo foi esclarecido de forma categérica a

a

obrigatoriedade a inclusédo da crianca na rede regular de ensino, deixando essa obrigacdo néo
especificada e desta forma prejudicando a todas as criancas. Como o governo daquela época
desejava a profissionalizagcdo em massa, as pessoas com deficiéncia ndo teriam a capacidade de
serem inseridas no mercado de trabalho e dessa forma este ndo eram considerados importantes para

0 processo politico. Convém salientar, que pela primeira vez a educacéo especial é citada em um
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artigo dentro do capitulo um, que menciona o ensino regular de 1° e 2° grau (LUCATO; GUERREIRO;
CRUZ, 2010).

A Constituicdo Federal de 1988, com essa nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.9394/96,
as escolas publicas e particulares tém mais autonomia para organizar o funcionamento da escola. A
educacédo do Brasil passa a conter todas as etapas de ensino, os quais sofreram uma nova definic&o,
passando a ser separado em Ensino Basico e Ensino Superior, a Educacéo de Jovens e Adultos e a
Educacédo Especial. O ensino basico compreende o ensino infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio (GARCIA, 2013).

Esses direitos estdo explicitados nos artigos, 205, 206 e 208 da LDB: Art. 205. A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.

Dessa forma, o cidadao tera pleno direito a Educagéo e esta passa a ser um direito de todos,
pois é obrigacdo do Estado prové-la. Tudo isso é resultado de uma histéria de lutas, realizagdes e
estudos que viabilizaram esse novo modelo pedagdgico e avanco na legislacdo educacional
brasileira (CURY, 2002). Desta forma, o conceito antes idealizado pelo regime militar, foi ampliado e
contemplou com mais clareza a ideia e a necessidade de buscar as pessoas portadoras de alguma
deficiéncia, que até entdo eram invisiveis para o poder publico.

Ja4 Lei N° 7.853 DE 1989 estabelecia a garantia que em todo o territério brasileiro, as
pessoas portadoras de deficiéncias teriam o direito a todos os meios possiveis para a integracao
social, essa teve a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE), que utilizou dos meios necessarios para garantir a integragdo da pessoa portadora de
deficiéncia, operando na forma fiscalizadora, coordenadora e aferidora do cumprimento da lei, como
orgdo federal que €, e a quem coube, a competéncia, para que assim fosse fielmente cumprida em
sua plenitude, em todas as esferas, Federal, Estadual e Municipal, para melhor amparo aos
brasileiros que se encontravam nesta situagdo de necessidade (OLIVEIRA, 2018).

Assim sendo competia a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia a garantia do Art. 12, que determinava que: | - coordenar as a¢Bes governamentais e
medidas que se refiram as pessoas portadoras de deficiéncia Il - elaborar os planos, programas e
projetos subsumidos na Politica Nacional para a Integracao de Pessoa Portadora de Deficiéncia, bem
como propor as providéncias necessédrias a sua completa implantagcdo e seu adequado
desenvolvimento, inclusive as pertinentes a recursos e as de caréater legislativo; Ill - acompanhar e
orientar a execucdo, pela Administracdo Publica Federal, dos planos, programas e projetos
mencionados no inciso anterior; IV - manifestar-se sobre a adequacdo a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia dos projetos federais a ela conexos, antes da
liberac@o dos recursos respectivos; V - manter, com os estados, municipios, territorios, o Distrito

Federal, e o Ministério Publico, estreito relacionamento, objetivando a concorréncia de acdes
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destinadas a integracao social das pessoas portadoras de deficiéncia; VI - provocar a iniciativa do
Ministério Pablico, ministrando-lhe informag8es sobre fatos que constituam objeto da acao civil de
gue esta lei, e indicando-lhe os elementos de conviccdo; VII - emitir opinido sobre os acordos,
contratos ou convénios firmados pelos demais 6rgdos da Administracdo Publica Federal, no ambito
da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; VIII - promover e
incentivar a divulgacdo e o debate das questdes concernentes a pessoa portadora de deficiéncia,
visando a conscientizacdo da sociedade. Paragrafo Unico. Na elaboracdo dos planos, programas e
projetos a seu cargo, deverd a Corde recolher, sempre que possivel, a opinido das pessoas e
entidades interessadas, bem como considerar a necessidade de efetivo apoio aos entes particulares
voltados para a integragdo social das pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL, 1989).

De acordo com a Lei N° 8.069 del990, foi regulamentado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), considerado um marco na protecéo aos direitos das crian¢as e adolescentes no
territorio brasileiro. Em seu Artigo 54, essa lei determina no seu Art. 54. que é dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
gue a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV — atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a cinco anos de idade; (Redagéo dada pela Lei n® 13.306, de 2016),V - acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada
um; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condic6es do adolescente trabalhador; VII -
atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude. (BRASIL, 1990).

Sendo assim, a crianca ou adolescente que possuir qualquer tipo de deficiéncia e que esteja
assistido pelo ECA, devera estar devidamente matriculado em escola regular, em classe comum e
frequentar salas com recursos multifuncionais, que o auxiliara em sua aprendizagem pedagdgica
(BARRETO M; BARRETO F, 2014).

Dessa forma, o ECA obriga o Estado a respeitar o mandamento Constitucional e garantir que
a crianca e o adolescente possuidor de deficiéncia tenham direito ao atendimento educacional
especializado e que este atendimento seja preferencialmente na rede regular de ensino, por se tratar
de direito fundamental inerente a pessoa humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata a
Lei 8.069/1990 (SOARES, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo N° 9.394 DE 1996. a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), que levaria o nome de “Lei Darcy Ribeiro”, foi criada para fixar as diretrizes e
nortear as bases da educacéo nacional e, nela foram tracados os principios da educac¢éo nacional. A
LDB normatiza e ordena a educacgédo escolar nacional, orientando através de seus principios todo o
funcionamento do sistema educacional (SAVIANI, 2008).
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Com isso, foi regulamentada a forma, a estrutura do sistema educacional brasileiro e
concebidos os principios necessarios de moralidade para o ensino em todo o pais, abrangendo as
instituicbes publicas e privadas, com o intuito de assim gerar uma melhor qualidade na educacéo
brasileira (VIEIRA, 2007) Em todo o teor da LBD, é facil observar o cuidado de buscar uma educagéo
de melhor qualidade, permitindo a expansédo de oportunidades educacionais no pais, priorizando a
gratuidade do ensino em primeiro e segundo grau, além de trazer a ideia de muitos avangos para a
época, abrindo espago para estabelecer medidas que melhoraram o acesso e ampliaram o
financiamento do sistema de ensino brasileiro (FAVERO, 2021).

Hodiernamente, falando da qualidade do aprendizado, ainda temos muito a avancar diante
da multiplicidade regional de nosso Pais. Entretanto, muito se avangou nas Ultimas décadas e a lei
permitiu a introducdo de mecanismos que possibilitam a avaliagdo em larga escala como o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) e o Censo Escolar.

Consequentemente, podemos conhecer e analisar os movimentos educacionais em todo o
pais e os resultados por Estado, Municipio e Escola. (FERNANDES, 2007).

Em 2021, foi sancionada a Lei n°14.191, que insere a Educacdo Bilingue de Surdos na
LDB/1996. Antes fazia parte da educacdo especial, agora é tratada como uma modalidade
independente de ensino (BRASIL, 2021).

O Decreto 3.298/99 regulamentou a Lei n.° 7.853/89, buscou principalmente compensar
algumas limitagbes das pessoas com deficiéncia, objetivando apoio integral a salde, a sua
reabilitacdo através de um atendimento integral e dando suporte e abertura as varias possibilidades
de incluséo social e sua independéncia (AQUINO; BRAZ; NASCIMENTO, 2019).

Em seu Art. 3 °, conceitua como deficiéncia, | - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de
uma estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrédo considerado normal para o ser humano; Il - deficiéncia
permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo suficiente para nédo
permitir recuperacdo ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e Il -
incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de integracdo social, com
necessidade de equipamentos, adaptacdes, meios Ou recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagcBes necessérias ao seu bem-estar
pessoal e ao desempenho de fungéo ou atividade a ser exercida (BRASIL, 1999).

Além de categorizar as deficiéncias, ainda determinou para o Poder Publico e seus 6rgaos a
responsabilidade de garantir o exercicio dos direitos basicos da pessoa com deficiéncia. Diante disso,
pode viabilizar o acesso a escolas, com matriculas em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares e, desta forma, possam essas pessoas tidas como “diferentes “por possuirem uma
deficiéncia se tornarem “iguais” por terem a capacidade de aprender através de seu proprio esforgo
(NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019).
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E sabido que o homem sempre buscou a igualdade entre todos, para que assim houvesse
direitos e deveres igualitarios. Desta forma, buscou também a base juridica, com a regulamentacao
de leis com fins especificos, que objetivam erradicar o tratamento diferenciado em nossa sociedade,
apenas por conta de possuirem alguma “deficiéncia ou diferenga”. Precisamos garantir os direitos
necessarios a todos os seres humanos: educagdo, moradia, salde, habilitacdo e reabilitacdo ao
trabalho, lazer, cultura e tudo o que o transforme e nos facam iguais (RODRIGUES, 2006). Temos a
necessidade de oportunizar caminhos iguais para as pessoas com deficiéncia e que isso seja uma
pratica decorrente de politicas publicas reais e efetivas em sua aplicacao, que apoiem a inclusao, a
acessibilidade, o acesso ao conhecimento em nossa sociedade.

Mediante a afirmacgdo acima, podemos inferir que o Projeto Politico Pedagégico de toda e
gualquer escola visa a modificagdo do que ndo funciona no presente, por uma situacao diagnosticada
e analisada com acdes duradouras e eficazes que possam dar melhor resultado na escola. O grande
desafio é envolver a comunidade escolar em torno de uma proposta de aprendizagem que promova a
mudanca, que erradique a exclusdo social e que institua de fato uma escola democratica e para
todos (VEIGA, 2013).

E oportuno ressaltar, que a LDB 9394/96 cita que uma das formas de garantir a participac&o
na gestdo democratica; a qualidade no atendimento e consequentemente viabilizar o acesso as
pessoas com deficiéncia, tanto na escola como em diversos espacos comuns é através da
elaboracdo e posterior implementacdo das propostas pedagdgicas das instituicbes de ensino
(CARBELLO, 2012).

Podemos observar que a instituicdo escolar (gestores, funcionérios, pais, professores) em
seu cotidiano podem tomar decisfes pedagdgicas conjuntas, que facilitariam o trabalho docente, no
gue diz respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares. Isto pode estar posto no Projeto Politico
Pedagogico, partindo do pressuposto que a escola necessita caminhar numa perspectiva dialdgica e
democrética entre seus pares, permitindo que se torne um ambiente agradavel, onde haja trocas de
conhecimento, de experiéncias e que seja enriquecedor para todos que a fazem (FREITAS, 2000).
Portanto, o Projeto Politico Pedagdégico é especifico diante da realidade de cada escola, revelando as
suas necessidades, ora recebendo a influéncia do meio e ora influencia o meio externo. “Em suma, é

um instrumento clarificador da agdo educativa da escola em sua totalidade” (VEIGA, 2001, p. 11).

3 MARCO ANALITICO

Indmeras sdo as desigualdades sociais vivenciadas em nosso pais e na organizacdo do
sistema educacional, isso ndo é diferente. Faz-se de extrema importancia colocar em evidéncia essas
desigualdades, para que sejam trabalhadas politicas publicas que possam realmente atingir a
populacéo.
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De acordo com dados do Censo/2020, apenas 15,2% das escolas presentes nas zonas rurais

possuem sala de recursos multifuncionais. Na zona urbana, ha um crescimento de 31,2% nas
escolas que contam com uma sala de recursos multifuncionais.

Quanto a adequacdo das estruturas fisicas, na zona rural 28,9% das escolas apresentam

banheiro adaptado ou adequado para o uso de estudantes com deficiéncia, ou mobilidade reduzida.

Na zona urbana, esse numero cresce, porém ainda esta presente em apenas 61% dos
estabelecimentos escolares.

Grafico 1- Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas, segundo a etapa de ensino — Brasil-
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Fonte: Resumo Técnico Censo Escolar 2020

No ano de 2020, houve um aumento do nimero de matriculas na educacéo especial em todo
o Brasil, chegando a 1,3 milhdo de alunos com deficiéncia e o ensino fundamental concentra 69,6%
dessas matriculas, conforme o grafico 02 que mostra o crescimento de 2016 a 2020 no territério

brasileiro.

Grafico 2 - Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades incluidas em classes regulares do ensino infantil e fundamental
— Brasil — 2016 a 2020

i | ] i m'

W EducagSo Infantil B Ensino Fundamental

Fonte: Resumo Técnico Censo Escolar 2020
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Percebe-se um crescimento gradativo da quantidade de alunos matriculados com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes regulares do
ensino infantil e fundamental, no periodo de 2016 a 2020. A populacdo de pessoas com deficiéncia
matriculadas no ensino infantil saltou de 2016 de 84,2 % para 93% em 2020, uma diferenca de 8,8%
de crescimento nas matriculas.

Pode-se inferir em relacdo a populacdo de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino
fundamental, que em 2016 era de 85,5% e em 2020 passou a 90,4%. Uma diferenca de 4,9% de
crescimento nas matriculas do periodo citado. Esse crescimento pode ser interpretado por maior
aporte de condi¢cBes de acessibilidade e infraestrutura nas escolas, preconizando que esta havendo
um progresso da implantacao das politicas publicas da educacéao inclusiva no municipio de Fortaleza.
Isso decorre do fato de que por meio do atendimento educacional especializado, os novos alunos
estdo tendo acesso a inclusdo de forma satisfatéria, ndo somente através da matricula garantida,

mas também permanecendo na escola regular de todos os estudantes com deficiéncias.

Grafico 3 - Percentual de alunos matriculados de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades frequentando classes regulares (com e sem atendimento
educacional especializado (AEE)) ou classes especiais exclusivas — Ceara — 2016 a 2020

2016 2017 2oas zo1m zoz0

M incluido em classe comum com AEE [l Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: Resumo técnico Censo escolar 20200

Observa-se que o cumprimento da meta do PNE estd sendo contemplada por trés
indicadores e vé-se que a porcentagem de matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos do
espectro autista ou altas habilidades/superdotacdo, vem se mantendo constante tanto para o aluno
incluido em classe comum com AEE, como para o aluno incluido em classe comum sem AEE. No
periodo de 2016 a 2020, a matricula em classes especiais, esta em queda significativa, uma variacéo
de 1,5% em 2016 a 0,7% em 2020.

Corroborando o que diz o Plano Nacional de Educagdo (PNE), onde a Meta 4 refere-se a
educacéo especial e inclusiva, destinada a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista ou altas habilidades/superdotacédo, verifica-se um aumento gradual no percentual,
para as etapas do ensino infantii e fundamental, do crescimento de alunos matriculados com
deficiéncia, em classes regulares do sistema de ensino, no periodo de 2016 a 2020.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB n° 9394/96), norteou o processo de

elaboracdo das Diretrizes Curriculares Municipais para o Ensino Fundamental (DCM) do municipio de
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Fortaleza em 2011. Estas foram elaboradas com a participacdo de técnicos das secretarias de

educacdo (municipal e estadual), gestores, coordenadores pedagoégicos, professores do ensino
bésico e superior, bem como representantes de outras institui¢cdes.

No municipio de Fortaleza, temos o0s seguintes dados sobre género, idade, nivel de

formacéo, tempo de magistério e tempo de atuagdo no AEE dos profissionais da educagdo municipal

basica:

Tabela 1 — Distribui¢c@o da frequéncia dos profissionais do AEE por género no municipio de

Fortaleza/2021
GENERO MASCULINO FEMINING
TOTAL PROFESSORES 09 4,63% 185 95,36%

Fonte: Sistema de Gestio de Pessoas - CONSISTHR

Observamos que na Tabela 1, da frequéncia de profissionais do AEE, o género masculino
apresenta um menor percentual, com apenas 4,63% o que corresponde a 09 professores. Ja 0 sexo
feminino apresenta um percentual de 95,36%, o que corresponde a 185 professoras. Em relagéo ao
género, percebe-se a maior predomindncia do universo feminino nas salas de atendimento
educacional especializado.

Conforme dados do censo Escolar 2020, no Brasil, atuam no ensino fundamental 753.000
docentes, destes 66,8% pertencem ao sexo feminino e apenas 33,2% sdo do sexo masculino.
Quanto as faixas etarias de maior concentragdo nos anos finais do ensino fundamental, temos a de
30 a 39 anos com 154.709 mulheres e 85.370 homens; e a faixa etaria de 40 a 49 anos com 75.289

do sexo masculino e 175.396 do sexo feminino.

Tabela 2 — Distribuicdo da frequéncia do nivel de formacgéo dos profissionais do AEE no municipio de

Fortaleza/2021
NIVEL DE
- GRADUADOS ESPECIALISTAS MESTRES DOUTORES
FORMACAOQO
TOTAL
48 24,7% 134 69.,07% 10 | 5,15% 2 1.,03%
PROFESSORES

Fonte: Sistema de Gestio de Pessoas — CONSISTHR

Pode-se observar pelos dados da Tabela 2 que, no municipio de Fortaleza-CE temos um total
de 194 professores de AEE, dos quais 48(24,7%) de professores possuem graduacéo; 134(69,07%)

sdo professores especialistas; 10(5,15%) professores tem a formacao de mestre e apenas 02(1,03%)
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tem titulo de doutorado. Tal fato se deve, entre outros motivos, a grande dificuldade de formacéo
continuada em servi¢o encontrada pelos profissionais do magistério publico.

De acordo com dados do Censo Escolar/2020 o percentual de docentes do ensino
fundamental, da rede municipal de Fortaleza-CE com formacdo superior em licenciatura, aumentou
9,6 p.p. no periodo de 2016 a 2020. De acordo com o Censo da Educacgdo Basica-2020, no Brasil
estdo registrados 2,2 milhdes de professores em exercicio na educacdo basica. O ensino
fundamental apresenta a maior parte com 63%, o que corresponde a 1.378.812 docentes. Quanto a
escolaridade, temos 85,3% docentes com nivel superior completo nos anos iniciais do ensino
fundamental e apenas 10% apresentam o ensino médio (curso normal ou magistério). Na educacao
brasileira, em 2020, constam registradas 179.533 instituicbes de ensino da educacao basica, onde
desse total, a rede municipal é responsavel por 60,1% e a rede privada responsavel por 22,9%.

No estado do Ceard, o Censo 2020 (ensino fundamental), aponta 56.869 docentes,
distribuidos nos anos iniciais (31.538) e nos anos finais (30.790). Da totalidade dos docentes que
trabalham no ensino fundamental anos iniciais (84% com nivel superior concluido e 7,9% com ensino
médio curso normal ou magistério). Ainda foram identificados 8,1% apresentando nivel de

escolaridade de nivel médio ou inferior.

Tabela 3 — Percentual de alunos com deficiéncia, transtorno global matriculados em classes
comuns/2020 — Brasil

PERIODO 2016 2017 2018 2019 2020
Yo 88.4% 91,8% 93,9% 95.4% 95,8%
N* alunos 5.030 6.562 8.163 9.904 10.926

Fonte: MEC/INEP/DEED/1 ESCOLAR 2020.

Percebemos o gradativo aumento das matriculas na educacgéo inclusiva em classes comuns
no Brasil, no periodo de 2016 a 2020, de acordo com os dados do Plano Nacional de educacao

(PNE). Isso se deve a universalizagdo do acesso e a um melhor acompanhamento dos estudantes
com deficiéncia nas escolas da rede de ensino no Brasil.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional de Salde (PNS) do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica/2019, ha 17,3 milhdes de pessoas com deficiéncia no Brasil, o que
corresponde a 8,4% da populacdo. Desses, 3% apresentam deficiéncia visual, 1% deficiéncia
auditiva; 1% deficiéncia mental; 3% apresentam deficiéncia fisica membros inferiores e 2% com
deficiéncia fisica dos membros superiores.

O funcionamento do atendimento educacional especializado esta em consonéncia com 0s
documentos que norteiam a educacdo especial inclusiva, tais como: a Constituicado Federal/1988; a
Lei Brasileira de Inclusédo n° 13.146/2015; a Politica da Educacgédo Especial na Perspectiva Inclusiva; o

Decreto n°7611/2011 e as Resolugbes do Conselho Municipal de Educacéo de Fortaleza.
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Hodiernamente, a educacado brasileira urge por mudan¢cas na forma de enfrentamento aos
desafios que a inclusdo escolar traz nesse processo. Ainda existe uma intranquilidade entre
especialistas, profissionais do AEE e da educacgdo basica, porém todos unidos em busca de

alternativas viaveis que permitam o melhor atendimento a todos os alunos.

Tabela 4- Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes comuns segundo a etapa de ensino —
Ceara — 2016 a 2020

PERIODO

2016 2017 2018 2019 2020
ETAPA
EDUCACAQ
96.7% 97.7% 98,7% 999, 99,3%
INFANTIL
ENSINO

98,1% 98.6% 98,9% 99,1% 99,2%

FUNDAMENTAL

Fonte: MEC/INEP/DEED/VCENSO ESCOLAR 2020,

O percentual de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades, matriculados nas classes regulares do ensino fundamental (anos iniciais e anos finais)
no Ceara, tem tido um aumento gradativo no periodo de 2016 a 2020.

Este aumento deve estar ligado & implantacdo das politicas publicas de acesso e
universalizacdo do ensino as pessoas com deficiéncia, merecendo destaque a Constituicdo Federal
de 1988 que deu énfase aos processos de defesa e ampliacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncias.

Observa-se que a Prefeitura de Fortaleza-CE estd em constante atencdo a rede municipal de
ensino de Fortaleza, garantindo através de politicas publicas efetivas, que suas diretrizes sejam
asseguradas de fato, no cotidiano das escolas pertencentes ao municipio.

Atualmente, o municipio de Fortaleza acolhe 100% da procura por vagas na educacao
inclusiva, merecendo destaque no Censo escolar de 2020, como a capital cearense em que registrou
0 maior numero de matriculas das regides Norte e Nordeste do territorio brasileiro, ficando, em nivel
de Brasil, em terceiro lugar em nimero de matriculas, apenas sendo superado por Rio de janeiro e

Séao Paulo.
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Tabela 5 - Distribuicdo do tipo de deficiéncia em atendimento no Polo da Escola Municipal Geisa
Firmo Goncgalves/2021 — Fortaleza-CE

TABELA TIPOS DE DEFICIENCILAS

- EMEIF TEREZA EM GEISA FIRMO ETI LEONEL DE

DEFICIENCIAS D" A TN GONCALVES MOURA
g - = BRIZOL. A

AUTISMO 04 12 -

DEFICIENCIA 11 03

INTELECTUAL -

PARALISLA o =

CEREBRAL

DEF. VISUAL ~ o1 -

MBAIXA VISAO

SINDROME =

DOWN - -

TOTALS

ESCOL A 06 26 03

Fonte: Elaborado pela autora (2021 5

Verificou-se que no Polo de AEE da Escola Municipal Geisa Firmo Goncalves, em 2021,
estdo em atendimento da EMEIF Tereza D’ana: 04 criangas com autismo e 02 com sindrome de
Down. Na EM Geisa Firmo Goncgalves, tem-se 12 criancas com autismo; 11 com deficiéncia
intelectual; 02 com paralisia cerebral e 01 com deficiéncia visual/baixa visdo na ETI Leonel de Moura
Brizola, temos 03 alunos com deficiéncia intelectual.

A rede municipal de ensino de Fortaleza-CE tem como acgdo, a matricula antecipada para
alunos da educacdo especial inclusiva. Esse procedimento permite 0 mapeamento das unidades
escolares; a identificacdo das necessidades individuais de cada aluno, e dessa forma, se objetiva
garantir a oferta de suportes pedagégicos e de acessibilidade fisica em cada escola.

Nesse interim, a rede municipal, com o intuito de garantir o direito de toda pessoa a
educacao, tem assumido e realizado varias a¢bes que abrangem a implementacédo e a oferta de
atividades para favorecer a educacéo especial inclusiva.

Foi instituido as pessoas com deficiéncia, o direito a gratuidade no transporte coletivo,
garantido pela Lei municipal n°57/2008.

Em 2015, foi criada a primeira escola bilingue em Fortaleza-CE: a Escola Municipal de
educacao Bilingue Francisco Suderland Bastos Mota. Esta permitiu que a comunidade de estudantes
surdos e/ou com surdocegueira pudesse ter acesso a aprendizagem regular, ofertando da educacéo
infantil IV ao 5° ano do ensino fundamental;

No ano de 2017, foi aprovada a criagdo do Fundo Municipal para Promocdo dos Direitos das
Pessoas com deficiéncia (FMDPD), através da Lei n® 244 de 27 de dezembro de 2017. Esta tem o
objetivo de incentivar a captacdo de recursos que possam financiar projetos, programas/acdes
destinadas as pessoas com deficiéncias nas diversas areas de atuacdo da Prefeitura (educacéo;
assisténcia social; geracdo emprego, renda e inclusdo nos postos de trabalho; arte; cultura;

entretenimento; salde; acessibilidade; esportes; protagonismo; transporte e outros);
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Em 2018, foi sancionada a Lei Nadja Pinho Pessoa de n®10.668/2018, esta consolida toda a
legislagdo municipal existente e cria o Estatuto Municipal da Pessoa com Deficiéncia. Neste
documento foram unificadas as leis que versam sobre adoc¢@o de politicas sociais (educacéo,
habitacdo, saude, desporto, lazer e cultura), politicas e programas de assisténcia social, medidas de
prevencdo, bem como a execuc¢do de servigos voltadas para as pessoas com deficiéncia. Destaca-se
também: a regulamentacédo do atendimento preferencial no comércio; a utilizacdo da linguagem de
libras e braile; descontos e gratuidades em varios servigos ofertados pela Prefeitura; a meia entrada
em eventos; disponibilizagdo de cadeiras de rodas em espacgos de grande circulacéo; a reserva de
vagas em eventos e concursos; o direito a acompanhante em servicos da saulde; a criacdo de datas
comemorativas de conscientizacdo das pessoas com deficiéncias; a adaptacdo de 6nibus da rede
municipal; a redu¢éo da jornada de trabalho para pais de pessoas com deficiéncia. Neste mesmo ano
ainda:

+ Expandiu o atendimento educacional especializado, oferecendo as salas de recursos
multifuncionais contendo materiais pedagoégicos, mobiliario; equipamentos especificos para o
atendimento especializado de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo;

* Instituiu no calendério escolar, a antecipa¢do da matricula aos alunos com deficiéncia; *
Criou a Semana da Educacéo Inclusiva em alusdo ao Dia Nacional da Luta das Pessoas com
Deficiéncia celebrado no dia (21/09);

» Abriu processo seletivo em 2021, para contratacdo imediata de 530 estagiarios de apoio
para auxilio ao professor da sala de aula;

« Autorizou a contratacdo em 2021, através de processo seletivo de 12 psicopedagogos que
irdo atuar conjuntamente com a equipe de psicélogos da rede escolar;

+ Consentiu a implantacéo de 55 salas de recursos multifuncionais até o ano de 2023, com
orcamento de R$ 1,7 milhao;

* Promoveu a aquisicdo de 10 mil tablets, com um investimento de R$ 9,8 milhdes, para
permitir o atendimento dos alunos com deficiéncia ja matriculados na rede municipal em 2021;

* Autorizou a aquisi¢cdo de novos equipamentos e jogos pedagdgicos, com um investimento
no valor de R$420 mil reais;

* Possibilitou a licitacdo que contratara uma consultoria especializada que dara continuidade
a politica de formacéo continuada em educacéo inclusiva, para gestores, professores, funcionérios e
técnicos formadores da rede de ensino, com um investimento de R$1,5 milhao.

* Os investimentos orcados para o exercicio de 2022, sédo de R$19,4 milhdes e irdo beneficiar
toda a populacéo de alunos com deficiéncia.

Atualmente, a Prefeitura do municipio de Fortaleza-CE abrange um universo de 9.746 alunos
com deficiéncias matriculados nas 582 unidades escolares, dados preliminares do Censo

escolar/2021. Dispde na sua estrutura de apoio organizacional, de uma Célula da educacéo especial
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e dos seguintes recursos humanos: 22 técnicos em Educacdo; 194 professores do Atendimento
Educacional Especializado, selecionados internamente; 15 auxiliares de Servicos Educacionais e 28
estagiarios do curso de Pedagogia.

Sob todas as perspectivas, a Prefeitura de Fortaleza-CE tem como proposta as pessoas com
deficiéncia, a inclusdo. Na EM Geisa Firmo Gongalves, o nucleo gestor, professores, funcionarios e a
professora do AEE tém desenvolvido dentro de suas condicGes todas as estratégias e recursos
possiveis, de forma a garantir um atendimento educacional especializado de qualidade aos
estudantes com deficiéncias.

Durante o periodo da pandemia de COVID-19, os desafios aumentaram e houve a
necessidade de dar suporte pedagdgico a distancia para os estudantes, através da criagdo de
materiais alternativos que foram disponibilizados as escolas e familias, para garantir a aprendizagem.
E importante destacar o empenho dos profissionais do AEE em garantir o atendimento dos seus
alunos, nesse processo também estdo envolvidos os educadores e as familias dos estudantes.

Promover a qualidade no atendimento educacional especializado, ampliar a oferta e garantir
a permanéncia, sdo acdes desenvolvidas com sucesso ha rede municipal de Fortaleza-CE.
Numerosas atividades inclusivas estdo sendo desenvolvidas atualmente por toda a cidade e
acreditamos que muito ainda faremos por esta parcela da populagdo que viveu a margem do
processo de escolarizagéo.

Todas as orientacdes estdo respaldadas em documentos legais e oficiais em defesa do
direito, que toda crianca tem a uma educacao de qualidade. Universalizar essa proposta demanda

tempo e dedicagdo e muitos desafios a serem enfrentado.

4- MARCO CONCLUSIVO

Encontrar solugcbes para as questdes apresentadas neste trabalho de pesquisa,
correspondeu ao desafio ao longo dessa trajetéria, de buscar nas teorias apresentadas de Bueno
(1999); Antunes (2001); Mittler (2003); Gil (2002); Rodrigues (2006); Sampaio (2009); Mazzotta
(2011); Mantoan (2015), e outros recursos documentais, registros, pardmetros que permitiram a
reflexdo sobre a pratica cotidiana da educacao especial e inclusiva, o trabalho do profissional do AEE
e explicacBes que permitiram identificar o processo de implantacéo das politicas publicas na Escola
Municipal Geisa Firmo Gongalves, no municipio de Fortaleza-CE.

Buscamos reunir de forma sucinta as comprovacdes de que as préticas de atendimento
educacional especializado inclusivo na referida escola, estdo em consonancia com o que €
determinado pelas politicas publicas no municipio de Fortaleza, no estado do Ceard, no Brasil e no
mundo.

Como resultado da pesquisa realizada e dos dados mostrados, percebemos que existe um
crescimento constante da procura das pessoas com deficiéncia, em busca de um modelo de

aprendizado inclusivo nas escolas publicas municipais de Fortaleza-CE.
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Embora ainda exista uma lacuna entre o que a lei determina e 0 que realmente acontece nas
instituicdes escolares, que se destinam a realizar a inclusdo das pessoas com deficiéncia, as familias
tém buscado essa abertura na educacéo publica. Nas Ultimas décadas, as instituicBes escolares tém
demonstrado uma maior preocupacdo pelo processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no
ensino regular, adaptando seus curriculos, os projetos politicos pedagogicos e as praticas
pedagdgicas que acontecem na sala de aula.

E interessante a determinacdo do profissional do AEE, em buscar apoio na familia,
professores e gestores, consolidando uma nova forma de acolhimento e aceitacdo das diferentes
realidades vivenciadas pelos alunos com deficiéncia. De forma resumida, a escola é uma instituicao
gue serve a sociedade e como tal, tem a precipua tarefa de veicular, transmitir, disseminar todo o
conhecimento adquirido ao longo da trajetéria da humanidade, para todos os que dela precisam. E na
escola que as relagcdes sociais permitem de forma harmbnica, o diadlogo, a troca de saberes e
habilidades, permitindo dessa forma o respeito a diversidade e assim, romper com a excluséo.

As varias leis que tratam do processo de inclusdo no Brasil, nos permitem acreditar que
através da atuacao dos gestores escolares, professores, funcionarios, pais e profissionais do 97 AEE,
seremos capazes de promover acdes integradas e dessa maneira atender as necessidades
individuais de cada estudante que ingresse na rede publica de ensino.

A Rede Municipal de Ensino de Fortaleza-CE, através da Secretaria Municipal de educacéo,
tem consolidado o atendimento dos estudantes com deficiéncias, transtornos do espectro autista e
altas habilidades/superdotacédo, com a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE), nas
escolas da rede. Muito se tem legislado para garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia, porém
guando partimos para a pratica das agdes, da continuidade dos projetos, estes parecem ser
insuficientes para solucionar e atender a toda a demanda deste publico-alvo.

Apesar de termos tido avangos nas matriculas em todas as modalidades de ensino, somos
sabedores que as condi¢cbes de oferta da sala de aula regular ainda se encontram longe do que se
espera, para que tenhamos uma inclusado satisfatéria e efetiva.

Na perspectiva do movimento da educacao especial, 0 municipio de Fortaleza-CE defende a
educacéo para todos, universalizando o processo da matricula, dotando as escolas de mobiliario e
adaptacdes em sua infraestrutura, fomentando a acessibilidade em toda a cidade.

Vale ressaltar que a politica de apoio as pessoas com deficiéncia, estdo respaldadas por
todos os documentos relacionadas nesta pesquisa e que servem de fundamentagdo legal.
Implementar um projeto educativo de inclusdo numa cidade como Fortaleza, exigem grandes
investimentos e comprometimento para que a escola de fato assegure a inclusdo social e a
manutencdo com sucesso do seu aluno com deficiéncia.

Ainda temos muito a conquistar e exigir dos poderes publicos para que garantam os direitos,
de acessibilidade, de permanéncia, de atendimento educacional especializado, de infraestrutura

adequada, de escolas adaptadas e equipadas com material e mobiliarios adequados, enfim oferecer
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todos os recursos que promovam a cidadania e dignidade das pessoas com deficiéncia. Nos
deparamos com muitas transformacdes na comunidade escolar quanto a sua rotina pedagdgica e na
pratica a inclusédo ainda é uma atitude inovadora, sendo descoberta e descortinada aos poucos, por
profissionais do AEE, gestores e toda a comunidade escolar.

Aos professores, se espera um atendimento de uma clientela para o qual ndo foi
devidamente preparado, sendo necessario que seja ofertada continuamente a formacéo em servico.
Aos gestores, a operacionalizacdo e interlocu¢do com a comunidade escolar para que a Lei seja
efetivada e favoreca as acdes que sdo desenvolvidas na escola, para garantir a aprendizagem de
todos os alunos, independentemente de sua condi¢cdo, com ou sem deficiéncia.

Na Escola Municipal Geisa Firmo Gongalves, os resultados da andlise dos dados obtidos
permitem inferir que esta tem conseguido, na medida do possivel, dinamizar em toda a comunidade
escolar o conceito da inclusdo. Isso acontece desde o inicio do trabalho na sala de 98 atendimento
educacional especializado pela profissional do AEE, onde mantem um clima de cooperagéo entre 0s
professores, de solidariedade com a comunidade escolar (alunos, pais, funcionarios e gestores) e de
responsabilidade social pelo trabalho ao qual se destina a realizar.

Os recursos disponibilizados para trabalhar a aprendizagem, a insercdo de novas
tecnologias, a adaptacéo de recursos de acordo com cada deficiéncia, 0 acompanhamento familiar e
individual do aluno, seu acolhimento, os varios jogos disponibilizados, enfim, sdo formas de
aprendizado e interagdo social, que estimulam e incluem o estudante com deficiéncia.

Toda essa relacdo de acolhimento acontece na referida escola e é de grande importancia
para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia. As leis garantem a escola inclusiva, porém esta s6
acontecera quando gestores, professores, alunos, pais, estudantes e alunos com deficiéncia
despertarem para o verdadeiro projeto de inclusdo, onde todos os que fazem a comunidade escolar,
se tornam agentes em incluir.

Dessa maneira, a escola e a comunidade escolar, devem ndo apenas se contentar com o
gue é destinado a escola, mas cobrar leis mais eficientes e recursos para proporcionar uma
aprendizagem singular em que cada criangca se construa no ambiente escolar. Destacaremos
também como fator primordial para qualidade no processo de inclusdo na escola, o financiamento e
investimento em a¢des de formacdo para todos os profissionais das escolas, permitindo que reflitam
sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia e possam desenvolver praticas pedagodgicas
inclusivas, atendendo as diversas diferentes presentes na sala de aula e garantindo o sucesso e a
aprendizagem desses alunos.
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