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RESUMO

O presente artigo analisou evidéncias empiricas relacionadas a formagédo tecnopedagdgica de
pedagogos para atuagédo na educagéo inclusiva, com énfase no desenvolvimento de competéncias
digitais e no uso da Tecnologia Assistiva (TA) no contexto educacional. O objetivo geral consistiu
em analisar evidéncias oriundas de levantamento de opinido publica que indicassem tendéncias e
lacunas na formagao tecnopedagoégica de pedagogos para a pratica inclusiva. Como objetivos
especificos, buscou-se identificar padroes de atuagéo profissional dos pedagogos participantes na
educagéo inclusiva, evidenciar como as competéncias digitais e as tecnologias assistivas foram
contempladas na formagéo inicial e demonstrar indicios de suficiéncia ou insuficiéncia dessa
formacdo para o exercicio profissional. A metodologia combinou pesquisa bibliografica e
investigacdo empirica por meio de levantamento de opinido aplicado a profissionais da educacgao.
A etapa bibliografica fundamentou-se nas contribuigdes de Pinto e Schirmer (2020), Alvaristo e
Santinello (2021), Marinho et al. (2024), Bezerra et al. (2024), Musskopf et al. (2025) e Bispo et al.
(2025). A etapa empirica envolveu a analise de respostas obtidas por meio de formulario
estruturado, permitindo identificar percepgdes dos participantes sobre a formagao inicial recebida e
as dificuldades encontradas na integracdo de tecnologias digitais e assistivas as praticas
pedagdgicas inclusivas. Os resultados indicaram que, embora as tecnologias digitais e a TA sejam
reconhecidas como recursos relevantes para ampliar a acessibilidade, persistem lacunas formativas
relacionadas ao desenvolvimento de competéncias digitais e ao uso pedagdgico desses recursos.
Concluiu-se que o fortalecimento da formagao tecnopedagdgica nos cursos de pedagogia constitui
condicao relevante para ampliar a qualidade das praticas educacionais inclusivas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Inclusiva. Competéncias Digitais. Tecnologia Assistiva.

ABSTRACT

This article analyzed empirical evidence related to the technopedagogical training of pedagogues for
work in inclusive education, with emphasis on the development of digital competencies and the use
of Assistive Technology (AT) in educational contexts. The general objective was to analyze evidence
derived from a public opinion survey indicating trends and gaps in the technopedagogical preparation
of pedagogues for inclusive practice. The specific objectives were to identify patterns of professional
practice among pedagogues involved in inclusive education, to highlight how digital competencies
and assistive technologies were addressed during initial teacher training, and to demonstrate
indications of sufficiency or insufficiency of this training for professional practice. The methodology
combined bibliographic research and empirical investigation through an opinion survey applied to
education professionals. The bibliographic stage was based on contributions from Pinto and
Schirmer (2020), Alvaristo and Santinello (2021), Marinho et al. (2024), Bezerra et al. (2024),
Musskopf et al. (2025), and Bispo et al. (2025). The empirical stage involved the analysis of
responses obtained through a structured questionnaire, allowing the identification of participants’
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perceptions regarding their initial training and the difficulties encountered in integrating digital and
assistive technologies into inclusive pedagogical practices. The results indicated that although digital
technologies and AT are recognized as relevant resources for expanding educational accessibility,
training gaps remain related to the development of digital competencies and the pedagogical use of
these resources. The study concluded that strengthening technopedagogical training in pedagogy
programs is an important condition for improving the quality of inclusive educational practices.

KEYWORDS: Inclusive Education. Digital Competencies. Assistive Technology.

RESUMEN

El presente articulo analiza evidencias empiricas relacionadas con la formacién tecnopedagdégica
de pedagogos para la actuacién en la educacion inclusiva, con énfasis en el desarrollo de
competencias digitales y en el uso de la Tecnologia Asistiva (TA) en el contexto educativo. El
objetivo general consiste en analizar evidencias procedentes de un levantamiento de opinion publica
que indican tendencias y lagunas en la formacién tecnopedagdgica de pedagogos para la practica
inclusiva. Como objetivos especificos, se buscé identificar patrones de actuacion profesional de los
pedagogos participantes en la educacion inclusiva, evidenciar como las competencias digitales y las
tecnologias asistivas fueron contempladas en la formacioén inicial, y demostrar indicios de suficiencia
o insuficiencia de esa formacién para el egjercicio profesional. La metodologia combiné la
investigacion bibliogréfica y la investigacion empirica mediante un levantamiento de opinién aplicado
a profesionales de la educacion. La etapa bibliografica se fundamenté en las contribuciones de Pinto
y Schirmer (2020), Alvaristo y Santinello (2021), Marinho et al. (2024), Bezerra et al. (2024),
Musskopf et al. (2025) y Bispo et al. (2025). La etapa empirica involucré el analisis de respuestas
obtenidas mediante un formulario estructurado, permitiendo identificar las percepciones de los
participantes sobre la formacion inicial recibida y las dificultades encontradas en la integracién de
tecnologias digitales y asistivas en las practicas pedagogicas inclusivas. Los resultados indican que,
aunque las tecnologias digitales y la TA son reconocidas como recursos relevantes para ampliar la
accesibilidad, persisten lagunas formativas relacionadas con el desarrollo de competencias digitales
y el uso pedagdgico de estos recursos. Se concluyé que el fortalecimiento de la formacion
tecnopedagdgica en los cursos de pedagogia constituye una condicion relevante para ampliar la
calidad de las practicas educativas inclusivas.

PALABRAS-CLAVE: Educacién Inclusiva. Competencias Digitales. Tecnologia Asistiva.

INTRODUGAO

A educagao contemporénea encontra-se marcada por transformacdes decorrentes da
ampliacao das politicas de educacéo inclusiva e da crescente presenca das tecnologias digitais nos
processos educativos. Nesse contexto, as instituicdes escolares passam a enfrentar o desafio de
reorganizar suas praticas pedagogicas de modo a atender as demandas de uma escola que
reconhece a diversidade como caracteristica constitutiva do processo de ensino e aprendizagem. A
presencga de estudantes com diferentes necessidades educacionais nas salas de aula exige que os
profissionais da educagcdo desenvolvam estratégias pedagdgicas capazes de promover
participacédo, acessibilidade e aprendizagem para todos. Dessa forma, a formagdo inicial do

pedagogo assume papel central, uma vez que constitui o momento em que os futuros docentes
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entram em contato com fundamentos teéricos, metodolégicos e pedagdgicos que orientardo sua
atuagao profissional.

A consolidacao da educacao inclusiva no cenario educacional brasileiro decorre de avancgos
normativos e de politicas publicas que reconhecem o direito a educagéo como principio universal.
No entanto, a efetivagdo desses principios depende diretamente da preparacdo dos professores
para lidar com a diversidade presente nas salas de aula. A atuagao docente exige ndo apenas
dominio de conhecimentos pedagdgicos tradicionais, mas também o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao uso de tecnologias digitais e de recursos voltados a acessibilidade
educacional. Nesse cenario, as tecnologias digitais e a Tecnologia Assistiva (TA) passam a
desempenhar papel relevante na promogdo da inclusdo, pois ampliam as possibilidades de
mediacao pedagdgica, favorecem a autonomia dos estudantes e contribuem para a construgao de
ambientes educacionais mais acessiveis.

Apesar do reconhecimento crescente da importancia desses recursos, diversos estudos
indicam que a formacao inicial de professores ainda apresenta lacunas significativas no que se
refere ao desenvolvimento de competéncias digitais e ao uso pedagogico da TA. Muitos
profissionais ingressam na carreira docente sem preparagao suficiente para integrar tecnologias ao
processo educativo de maneira critica e pedagogica. Essa realidade evidencia a necessidade de
investigar como os cursos de pedagogia tém abordado essas dimensdes formativas e de
compreender como os profissionais que atuam na educagado inclusiva avaliam a preparagao
recebida durante a graduacao.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia das discussdes relacionadas a formacao
docente, as competéncias digitais e a educacao inclusiva no campo educacional contemporaneo. A
integragdo entre tecnologias e inclusdo constitui um dos principais desafios enfrentados pelas
instituicbes de ensino na atualidade. Investigar as percepgdes de pedagogos que atuam
diretamente na educagéo inclusiva permite identificar lacunas formativas, compreender tendéncias
na formagao docente e contribuir para reflexdes sobre possiveis aprimoramentos nos curriculos dos
cursos de pedagogia.

Diante desse contexto, a presente investigacdo busca responder a seguinte questao
norteadora: quais evidéncias empiricas indicam tendéncias e lacunas na formagao
tecnopedagogica de pedagogos para atuagdo na educagdo inclusiva, especialmente no que se
refere ao desenvolvimento de competéncias digitais e ao uso de tecnologias assistivas? A partir
dessa problematica, torna-se possivel analisar como os profissionais da educagao percebem a
formacgao inicial recebida e quais desafios s&o identificados na integracdo de tecnologias ao
processo educativo inclusivo.

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar evidéncias empiricas oriundas de

levantamento de opinido publica que indiquem tendéncias e lacunas na formagao tecnopedagdgica
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de pedagogos para atuagdo na educagéo inclusiva. Para alcancar esse objetivo, estabelecem-se
0s seguintes objetivos especificos: identificar padrées de atuagéo profissional dos pedagogos
participantes na educacao inclusiva; evidenciar como as competéncias digitais e as tecnologias
assistivas foram contempladas na formacao inicial dos pedagogos; e demonstrar indicios de
suficiéncia ou insuficiéncia da formagédo tecnopedagodgica para a pratica inclusiva, bem como a
demanda percebida por ampliagao dessa formacgéo.

Dessa forma, a investigagdo desenvolvida busca contribuir para o debate académico sobre
a formacéo tecnopedagdgica de professores e sobre os desafios relacionados a integragao entre
tecnologias e educagdo inclusiva. Ao analisar as percepgdes de profissionais que atuam
diretamente nesse campo, o estudo pretende oferecer subsidios para reflexdes sobre possiveis
aprimoramentos nos processos de formagao docente, favorecendo o desenvolvimento de praticas
educacionais mais acessiveis, participativas e alinhadas as demandas contemporaneas da

educagao inclusiva.

METODOS

Para o desenvolvimento da investigagdo, adota-se uma abordagem metodoldgica que
articula pesquisa bibliografica e levantamento empirico. A pesquisa bibliografica constitui etapa
fundamental do estudo, pois permite examinar as contribuicées tedricas presentes na literatura
académica sobre formagéo docente, competéncias digitais e educacao inclusiva. Narciso e Santana
(2025) explicam que esse tipo de investigacado possibilita analisar criticamente a producéo cientifica
existente em determinado campo do conhecimento, permitindo identificar conceitos, perspectivas
tedricas e contribuicdes de diferentes autores. Nesse sentido, Narciso e Santana (2025) explicam
que a pesquisa bibliografica constitui uma abordagem metodoldgica apropriada quando o objetivo
do estudo consiste em examinar e problematizar as contribuicbes produzidas por autores
reconhecidos no campo das metodologias cientificas aplicadas a educagao, permitindo a analise
critica da literatura existente sobre o tema investigado.

A utilizagdo da pesquisa bibliografica também se justifica pela necessidade de sistematizar
conhecimentos produzidos na literatura académica sobre o tema investigado. Santana, Narciso e
Fernandes (2025) destacam que esse tipo de pesquisa busca organizar dados existentes em
estudos ja publicados, sendo amplamente utilizado para fundamentar investigacdes tedricas e
analises pré-empiricas. Dessa forma, a revisdo de literatura possibilita compreender como
diferentes autores tém discutido a relagéo entre formacgao docente, tecnologias digitais e educagéo
inclusiva.

Além da andlise bibliografica, o estudo incorpora uma etapa empirica baseada em
levantamento de opinido publica com pedagogos que atuam na educagdo inclusiva. Esse

procedimento metodoldgico permite analisar percepgdes dos profissionais acerca da formacgao
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inicial recebida na graduagcéo em Pedagogia, especialmente no que se refere ao desenvolvimento
de competéncias digitais e ao uso da TA no contexto educacional. Lunetta e Guerra (2023) explicam
que investigagbes empiricas buscam compreender relagdes existentes entre diferentes variaveis
presentes no fendmeno estudado, possibilitando examinar de que maneira determinados fatores
influenciam o objeto de pesquisa. Nesse sentido, os autores ressaltam que pesquisas desse tipo
permitem ao pesquisador assumir papel ativo na analise do fendmeno investigado, produzindo
evidéncias que contribuem para a compreensao da realidade educacional.

A metodologia adotada neste estudo também se fundamenta na compreenséo de que a
investigacao cientifica no campo educacional exige a articulagdo entre analise tedrica e observagao
empirica. Santana e Narciso (2025) indicam que a pesquisa bibliografica apresenta grande
relevancia quando se busca identificar e discutir contribuicbes de autores consagrados em
determinado campo de estudo, possibilitando estabelecer dialogo entre diferentes perspectivas
tedricas e interpretar criticamente os resultados encontrados na literatura.

No desenvolvimento deste trabalho destacam-se contribuigées de autores que discutem a
formacao docente, a educacao inclusiva e o uso pedagoégico das tecnologias digitais e assistivas.
Entre os principais referenciais tedricos utilizados encontram-se Pinto e Schirmer (2020), que
analisam a relagao entre formagao docente e educacao inclusiva; Alvaristo e Santinello (2021), que
discutem o papel da Tecnologia Assistiva no contexto educacional; Musskopf et al. (2025), que
abordam o desenvolvimento das competéncias digitais na formacao de professores; Marinho et al.
(2024), que examinam desafios e oportunidades da inclusdo escolar mediada por tecnologias; e
Bispo et al. (2025), que discutem a formacg&o docente voltada ao uso de tecnologias assistivas.

A organizacao deste artigo estrutura-se em trés capitulos principais. O primeiro capitulo,
intitulado Educacéo Inclusiva e o Papel do Pedagogo no Contexto Escolar, discute os fundamentos
da educacao inclusiva e analisa o papel do pedagogo na constru¢cao de praticas pedagdgicas
voltadas a participagdo de todos os estudantes no ambiente escolar. O segundo capitulo,
Competéncias Digitais e Tecnologias Assistivas na Formacgao Inicial do Pedagogo, examina a
importancia das competéncias digitais e da TA na formagéo docente, destacando a necessidade de
integrar esses conhecimentos aos curriculos dos cursos de Pedagogia. O terceiro capitulo,
Formagdo Tecnopedagdgica para a Educacdo Inclusiva: Evidéncias, Lacunas e Demandas
Formativas, apresenta a analise empirica da pesquisa realizada com pedagogos que atuam na
educacgao inclusiva, interpretando os dados obtidos a luz do referencial tedrico discutido ao longo

do estudo.
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EDUCAGAO INCLUSIVA E O PAPEL DO PEDAGOGO NO CONTEXTO ESCOLAR

A educacgao inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como um principio orientador das
politicas educacionais voltadas a garantia do direito a aprendizagem para todos os estudantes. Tal
perspectiva desloca o foco da deficiéncia para as condicdes pedagdgicas que a escola oferece para
acolher a diversidade presente em seu interior. Nesse cenario, a inclusdo nao se limita ao acesso
fisico dos estudantes as instituicdes de ensino, mas envolve transformagbes estruturais nas
concepgdes de ensino, nas praticas pedagoégicas e nos modos de organizagéo do trabalho docente.

Nesse debate, destaca-se a compreensao de que a escola contemporanea precisa rever
seus fundamentos pedagogicos para responder a heterogeneidade dos contextos educacionais. A
reflexdo desenvolvida por Pinto e Schirmer aponta que o movimento inclusivo exige mudancgas
profundas nas concepgdes educacionais historicamente estabelecidas,

[...] uma vez que educadores e pesquisadores brasileiros concordam que
a perspectiva atual da inclusdo dos alunos com deficiéncia e outras
necessidades educacionais especiais exige o repensar da escola, de
modo a proporcionar ensino de qualidade para todos os alunos, sem
excecgao (Pinto; Schirmer, 2020, p. 81).

A ideia central que surge dessa discussao indica que a inclusdo nao se reduz a presenga
de estudantes com deficiéncia na escola, mas implica reorganizar as praticas pedagogicas de modo
a garantir efetivas oportunidades de aprendizagem.

Esse processo de transformacéo coloca o pedagogo em posicéo estratégica na mediagéo
entre diversidade e construgao do conhecimento. A atuagado docente, nesse contexto, deixa de se
orientar por modelos homogéneos de ensino e passa a demandar praticas capazes de reconhecer
a pluralidade de ritmos, estilos de aprendizagem e necessidades educacionais presentes nas salas
de aula. A formagdo docente torna-se, portanto, um elemento central nesse processo. Pinto e
Schirmer ressaltam que a preparagao profissional ndo pode restringir-se a inser¢gao de conteudos
pontuais sobre educagdo especial nos curriculos dos cursos de formagao inicial, pois
compreendemos que

[...] os professores tém um papel essencial a desempenhar nessa
perspectiva inclusiva e que para isso € necessario mais do que apenas
incluir na grade curricular ‘conhecimentos relativos a educac¢éo do aluno
com necessidades educacionais especiais (NEE)’ (Pinto; Schirmer, 2020,
p. 83).

A discussdo sobre educagao inclusiva indica que a pratica docente precisa articular
conhecimentos pedagdgicos, compreensdo das caracteristicas individuais dos estudantes e
capacidade de ajustar estratégias didaticas as diferentes necessidades presentes no contexto
escolar. Nesse cenario, a formagéao profissional assume papel decisivo, pois a implementagao de

praticas inclusivas depende da preparagao dos professores para atuar em ambientes marcados
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pela diversidade. Nesse sentido, Alvaristo e Santinello (2021) destacam que a efetivagdo da
inclusdo educacional esta diretamente associada a capacidade docente de reconhecer as
diferencas existentes na sala de aula e de compreender que os processos de aprendizagem s&o
influenciados pelas singularidades dos estudantes.

A reflexdo proposta por Alvaristo e Santinello (2021) também evidencia que a educagao
inclusiva requer a revisdo das concepgbes pedagogicas que tradicionalmente orientam o
funcionamento das instituicbes escolares. A inclusdo, nessa perspectiva, ndo se restringe a
presenga fisica de estudantes com deficiéncia na escola, mas envolve a reorganizagao das praticas
pedagoégicas e das formas de ensinar, de modo que todos os alunos possam acessar o
conhecimento independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais ou cognitivas.

Além disso, a compreensdo das necessidades educacionais especificas dos estudantes
aparece como elemento central para a construgdo de praticas pedagdgicas mais democraticas e
acessiveis. Conforme discutem Alvaristo e Santinello (2021), a atuagdo docente torna-se mais
inclusiva quando o professor identifica as particularidades dos estudantes e desenvolve estratégias
pedagégicas adequadas para atendé-las, ampliando as possibilidades de participagdo e
aprendizagem no ambiente escolar.

Paralelamente a essas transformagbes pedagodgicas, a educagédo contemporanea também
€ marcada pela crescente presenga das tecnologias digitais nos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, a incorporagdo dessas tecnologias ao trabalho docente passa a
representar uma competéncia essencial para a pratica pedagdgica. Musskopf et al. (2025) ressaltam
que a competéncia digital envolve a utilizag&o critica, responsavel e consciente das tecnologias
digitais em diferentes contextos sociais, incluindo o ambiente educacional.

Ainda de acordo com Musskopf et al. (2025), o uso de tecnologias na educagéo néo se
limita ao dominio técnico de ferramentas digitais. A integragdo dessas tecnologias ao processo
educativo envolve a articulagdo entre conhecimentos pedagdgicos, fundamentos tedricos e
compreensao critica do contexto em que a pratica educativa ocorre. Dessa forma, a utilizagdo de
recursos digitais no ensino deve ser compreendida como parte de um conjunto mais amplo de
competéncias profissionais que orientam o trabalho docente em contextos educacionais cada vez
mais complexos e diversos.

Essa perspectiva é reforcada ao se reconhecer que a competéncia digital ultrapassa o uso
instrumental das tecnologias. A relagdo entre tecnologia e educacédo exige integragdo entre
diferentes saberes profissionais, pois

A competéncia digital esta relacionada a vida cotidiana, uma vez que o
ambiente é cada vez mais digital, e o uso de tecnologias na educagéao vai
além do dominio de ferramentas, pois sua aplicagdo envolve
conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos e tedricos (Musskopf et al.,
2025, p. 5).
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A presenca das tecnologias digitais no ambiente escolar amplia, portanto, as possibilidades
de inclusdo, desde que associada a praticas pedagdgicas intencionalmente orientadas para a
acessibilidade e a participagéo dos estudantes.

No campo das politicas educacionais e das praticas pedagdgicas, a inclusao escolar é
compreendida como um principio que orienta a construgdo de ambientes educacionais equitativos.
Nessa diregao, destaca-se que

[..] a inclusdo escolar busca garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas limitagbes fisicas, sensoriais ou cognitivas,
tenham acesso ao mesmo ambiente educacional e as mesmas
oportunidades de aprendizagem (Marinho et al., 2024, p. 8015).

A garantia dessas oportunidades exige mudangas institucionais e pedagdgicas que
permitam responder as demandas educacionais decorrentes da diversidade presente nas escolas.
Esse processo implica o desenvolvimento de novas competéncias docentes, capazes de lidar com
a complexidade dos contextos educacionais inclusivos.

Marinho et al. (2024) apontam que a implementacdo da educagao inclusiva implica
mudangas profundas nas praticas pedagdgicas e na propria organizagao das instituigdes escolares,
uma vez que a diversidade presente nas salas de aula exige novas competéncias profissionais por
parte dos docentes. Nesse contexto, a escola passa a ser desafiada a reorganizar suas formas de
ensinar e de estruturar o trabalho pedagdgico para responder as diferentes necessidades
educacionais dos estudantes. Essa compreensao dialoga com a analise de Bispo et al. (2025), que
enfatizam que a educacéo inclusiva se fundamenta na garantia do acesso, da permanéncia e da
participagao efetiva de todos os alunos no ambiente escolar. A partir dessa perspectiva, a inclusao
educacional ndo se limita a presenga fisica dos estudantes na escola, mas envolve o
reconhecimento de suas singularidades e a incorporagdo dessas diferengas no planejamento das
praticas pedagdgicas.

A centralidade do trabalho docente nesse processo também é ressaltada por Bispo et al.
(2025), que destacam que a diversidade presente no cotidiano escolar exige estratégias
pedagédgicas flexiveis e adaptaveis as particularidades dos estudantes. Marinho et al. (2024)
reforcam essa interpretagdo ao indicar que a construgdo de ambientes educacionais inclusivos
depende diretamente da capacidade da escola e dos professores de reorganizar metodologias,
ampliar formas de mediagdo do conhecimento e desenvolver praticas pedagdgicas sensiveis as
diferengas que caracterizam os processos de aprendizagem.

Além das transformacbes pedagdgicas, a inclusdo educacional exige mudangas estruturais
mais amplas no modo como a escola compreende o processo de ensino. Nesse sentido, Bezerra et

al. (2024) argumentam que a presenca de estudantes com deficiéncia no sistema educacional ndo

Este artigo é publicado em acesso aberto (Open Access) sob a licenga Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional (CC-BY),
que permite uso, distribuicdo e reproducgéo irrestritos em qualquer meio, desde que o autor original e a fonte sejam creditados.

8


https://recima21.com.br/

v.7.n.4.2026

e N
DX
RECIMAR]
\_ Y,

REVISTA CIENTIFICA - RECIMA21 ISSN 2675-6218

FORMAGAO TECNOPEDAGOGICA PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

pode ser enfrentada apenas por meio de adaptagdes fisicas ou arquitetébnicas, mas requer também
a reestruturacdo das praticas pedagodgicas para considerar as necessidades educacionais
especificas desses alunos. Essa discussado converge com as reflexdes de Bispo et al. (2025), que
destacam que a efetivagdo da inclusdo depende da construgdo de praticas pedagogicas que
incorporem a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo, orientando a
organizagao curricular e as estratégias de ensino.

Nesse cenario, os recursos tecnolégicos assumem papel relevante na ampliagdo das
possibilidades de participagdo dos estudantes com deficiéncia nos processos educativos. Bezerra
et al. (2024) destacam que as tecnologias assistivas e os recursos de comunicagao alternativa
contribuem significativamente para tornar o ambiente escolar mais acessivel e participativo,
favorecendo o acesso ao conhecimento e a interagdo dos estudantes nas atividades pedagdgicas.
Essa perspectiva dialoga com a compreensdo de Marinho et al. (2024), que apontam que a
construgdo de ambientes educacionais inclusivos exige a integragido entre praticas pedagodgicas,
formacgao docente e utilizagdo de recursos que ampliem as condicdes de aprendizagem para todos
os estudantes.

A analise dessas contribui¢des evidencia que a educacgao inclusiva exige uma articulagao
entre formagcdo docente, reorganizagdo pedagdgica e integragdo de recursos tecnolégicos que
ampliem as possibilidades de aprendizagem. Nesse contexto, a atuagcdo do pedagogo assume
papel fundamental na construgcdo de praticas educacionais capazes de reconhecer e valorizar a
diversidade presente no ambiente escolar, aspecto que conduz a reflexao sobre as competéncias
digitais e tecnopedagdgicas necessarias para a efetivacdo dessas praticas no cenario educacional

contemporaneo.

COMPETENCIAS DIGITAIS E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA FORMAGAO INICIAL DO
PEDAGOGO

A formagdo inicial do pedagogo tem sido progressivamente impactada pelas
transformacbes tecnolégicas que atravessam o campo educacional contemporaneo. Nesse
contexto, a discuss&o sobre competéncias digitais torna-se central, pois essas habilidades permitem
que os futuros professores integrem recursos tecnoldgicos as praticas pedagogicas de forma critica,
ética e intencional. As competéncias digitais envolvem, portanto, um conjunto articulado de
conhecimentos que incluem alfabetizagdo digital, curadoria de conteudos, criacdo de materiais
educacionais, comunicagdo mediada por tecnologias e analise de dados educacionais para
personalizagao do ensino. Essas dimensdes ampliam o papel do pedagogo, que passa a atuar ndo
apenas como mediador do conhecimento, mas também como organizador de ambientes de

aprendizagem mediados por tecnologias.
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Essa compreensao encontra respaldo na literatura que discute o conceito de competéncia
digital no campo educacional. Musskopf et al. (2025) destacam que as competéncias digitais
correspondem a capacidade de mobilizar diferentes conhecimentos tecnolégicos e pedagdgicos na
pratica docente, articulando ferramentas, recursos e estratégias didaticas no planejamento e na
reflexdo sobre a agdo pedagdgica. Nessa perspectiva, os autores indicam que

As competéncias podem ser compreendidas como a capacidade de agao
que integra ferramentas, recursos, interfaces e conhecimentos
tecnoldgicos, pedagoégicos e tedricos no planejamento, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica diante de situagdes inesperadas (Musskopf et al.,
2025, p. 5).

Essa defini¢cdo evidencia que o desenvolvimento destas competéncias envolve nao apenas
habilidades operacionais, mas também processos reflexivos que orientam o uso pedagogico das
tecnologias. A ampliagdo das competéncias digitais no campo da educagédo também se relaciona
com a necessidade de desenvolver praticas pedagdégicas inovadoras capazes de promover
aprendizagem ativa e colaborativa. Nesse sentido, a alfabetizagdo e a curadoria digital assumem
papel relevante, pois permitem que o professor localize, analise e selecione recursos educacionais
disponiveis em ambientes digitais.

Musskopf et al. (2025) indicam que a integragao pedagogica das tecnologias exige a
capacidade de identificar e avaliar criticamente os recursos digitais utilizados no processo educativo,
destacando a importancia de

[...] identificar, avaliar e selecionar recursos digitais para apoiar e
aprimorar o ensino e a aprendizagem, considerando o objetivo de
aprendizagem, o contexto, a abordagem pedagdgica e o grupo de
estudantes ao planejar o uso desses recursos (Musskopf et al., 2025, p.
13).

Dessa forma, a curadoria digital passa a ser compreendida como uma competéncia
fundamental para o planejamento pedagégico em ambientes educacionais mediados por
tecnologias. Além da seleg¢do de recursos digitais, o desenvolvimento das competéncias digitais
envolve também a capacidade de produzir e adaptar materiais pedagdgicos em diferentes formatos,
como textos multimidia, videos, apresentagdes e infograficos.

Tais praticas contribuem para diversificar as estratégias de ensino e ampliar as
possibilidades de mediagdo pedagogica. Nesse contexto, o uso de ambientes virtuais de
aprendizagem, jogos educativos e simuladores digitais pode favorecer a construgdo de experiéncias
educacionais mais dinamicas e participativas. Musskopf et al. (2025) indicam que a integragao das
tecnologias digitais ao processo educativo exige planejamento pedagdgico estruturado e

intencionalidade didatica por parte do professor.
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Nessa perspectiva, o uso de recursos digitais ndo deve ocorrer de maneira instrumental ou
ocasional, mas precisa estar articulado aos objetivos de aprendizagem e as estratégias de ensino
adotadas. Dessa forma, a incorporagado de dispositivos e ferramentas tecnolégicas no contexto
educacional demanda a organizagdo de intervengdes pedagdgicas capazes de ampliar as
possibilidades de experimentagdo didatica, favorecer novos formatos de ensino e diversificar os
métodos utilizados no processo de aprendizagem.

Essa discussao estabelece uma relacdo direta com o campo da educagao inclusiva,
especialmente quando se considera o papel da Tecnologia Assistiva (TA) no processo educativo.
Pinto e Schirmer (2020) compreendem a TA como um campo interdisciplinar voltado ao
desenvolvimento de recursos, estratégias e servigos que contribuem para ampliar a funcionalidade,
a autonomia e a participagao social das pessoas com deficiéncia. No contexto educacional, esses
recursos desempenham papel relevante ao favorecer o acesso ao conhecimento e a participacao
dos estudantes nas atividades escolares, contribuindo para a construgcdo de ambientes
educacionais mais acessiveis.

A articulagdo entre tecnologias digitais e TA amplia significativamente as condigbes de
participagdo dos estudantes com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem. Alvaristo e
Santinello (2021) destacam que esses recursos possibilitam a constru¢do de praticas pedagogicas
mais acessiveis ao permitir que estudantes com diferentes necessidades educacionais interajam
com conteudos e atividades de maneira mais autbnoma. Nesse sentido, a TA pode ser
compreendida como um conjunto de recursos e servigcos destinados a ampliar as habilidades
funcionais das pessoas com deficiéncia, favorecendo sua autonomia, participagao social e incluséo
em diferentes contextos, inclusive no ambiente escolar.

A formagéo inicial do pedagogo assume papel determinante nesse processo, pois o contato
com tecnologias acessiveis durante a trajetéria formativa contribui para ampliar o repertério
pedagoégico dos futuros professores. Alvaristo e Santinello (2021) destacam que experiéncias
formativas envolvendo recursos de TA favorecem a compreensao de suas potencialidades
pedagégicas e possibilitam que os docentes desenvolvam estratégias educativas mais inclusivas.
O acesso a essas tecnologias durante a formagéo permite que os futuros professores compreendam
de maneira mais concreta como esses recursos podem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem.

A incorporacao de conhecimentos sobre TA nos cursos de formagédo docente também é
apontada como um elemento fundamental para a promogao da educagéo inclusiva. Bezerra et al.
(2024) enfatizam que a capacitagdo dos professores constitui um fator decisivo para que esses
recursos sejam efetivamente integrados ao curriculo escolar. O desenvolvimento dessas

competéncias possibilita que os docentes utilizem tecnologias digitais e recursos de TA como
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instrumentos de mediagdo pedagdgica voltados a ampliagdo das oportunidades de aprendizagem
para todos os estudantes.

Além do dominio técnico desses recursos, a formacdo docente precisa articular
fundamentos tedricos e experiéncias praticas que preparem os futuros pedagogos para enfrentar
os desafios associados a inclusdo educacional. Bezerra et al. (2024) destacam que esse processo
formativo deve possibilitar a integragao entre diferentes metodologias de ensino e o uso pedagdgico
das tecnologias educacionais. Dessa forma, a formag&o inicial passa a desempenhar papel central
na preparacgao dos professores para utilizar tecnologias digitais e recursos de TA de maneira critica,
reflexiva e pedagogicamente fundamentada no contexto escolar.

Apesar dessas possibilidades, a literatura também aponta lacunas significativas na
formacao inicial de professores no que se refere ao uso pedagdgico das tecnologias assistivas.
Pinto e Schirmer (2020) destacam que muitos cursos de licenciatura ainda apresentam limitagbes
no tratamento dessas tematicas, o que pode dificultar a implementacéo de praticas educacionais
inclusivas. Nesse contexto, os autores ressaltam que

[...] sdo inumeras as dificuldades encontradas para a implementagéo de
uma educagado que seja verdadeiramente inclusiva. Entre essas, esta a
falta de conhecimento e pratica dos profissionais da area de educagao,
principalmente os relacionados a Tecnologia Assistiva (TA), para lidar com
a diversidade de alunos existentes (Pinto; Schirmer, 2020, p. 83).

Essa lacuna também se manifesta na prépria estrutura curricular dos cursos de formagao
docente, que frequentemente ndo contemplam de maneira suficiente conhecimentos especificos
relacionados ao uso pedagégico das tecnologias assistivas. Pinto e Schirmer (2020) destacam que
os cursos de formagéo inicial muitas vezes ndo oferecem subsidios suficientes para sustentar o
trabalho docente com esses recursos no cotidiano escolar, indicando que “tradicionalmente, os
cursos de formacédo inicial de professores ndo abrangem conhecimentos tdo especificos e
diversificados que possam sustentar com efetividade o trabalho docente para o uso de recursos de
TA.” (Pinto; Schirmer, 2020, p. 93).

A analise dessas contribui¢des evidencia que o desenvolvimento das competéncias digitais
e o conhecimento sobre tecnologias assistivas constituem dimensbées fundamentais para a
formacao inicial do pedagogo. A articulacdo entre esses elementos amplia as possibilidades de
construgdo de praticas pedagodgicas inclusivas e alinhadas as demandas educacionais
contemporaneas, favorecendo a criagdo de ambientes de aprendizagem mais acessiveis,

participativos e tecnologicamente integrados.
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FORMACAO TECNOPEDAGOGICA PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA: EVIDENCIAS,
LACUNAS E DEMANDAS FORMATIVAS

A discussdo sobre a formacgdo tecnopedagogica no contexto da educagao inclusiva tem
ganhado crescente relevancia nas pesquisas educacionais contemporaneas, especialmente diante
da ampliagcéo do uso das tecnologias digitais e do reconhecimento do papel da Tecnologia Assistiva
(TA) na promogéo da acessibilidade educacional. A literatura tem indicado que a construgéo de
ambientes escolares inclusivos depende ndo apenas da existéncia de politicas publicas ou de
recursos tecnoldgicos disponiveis, mas, sobretudo, da preparagdo dos professores para integrar
essas ferramentas as praticas pedagodgicas de maneira critica, reflexiva e pedagogicamente
fundamentada. Nesse cenario, a formagéo inicial do pedagogo passa a ocupar posicao estratégica,
pois constitui 0 momento em que os futuros docentes entram em contato com os principios da
educacédo inclusiva, com os fundamentos das competéncias digitais e com as possibilidades
pedagdgicas associadas ao uso de tecnologias voltadas a acessibilidade.

Apesar dos avangos normativos e das discussdes académicas sobre inclusdo escolar,
diversos estudos apontam que a preparagédo docente para o uso de tecnologias digitais e de TA
ainda apresenta lacunas significativas. Marinho et al. (2024) observam que, embora tenham
ocorrido avangos nas politicas publicas voltadas a educacéo inclusiva, ainda persistem desafios
relevantes para a implementacgao efetiva de praticas educacionais inclusivas nas escolas. Entre
esses desafios, destaca-se a necessidade de desenvolver competéncias profissionais capazes de
articular conhecimentos pedagdgicos, tecnoldgicos e inclusivos no cotidiano escolar.

Nesse contexto, a formagado docente assume papel central na construgdo de praticas
educacionais capazes de responder as demandas contemporéneas da educagio inclusiva.
Musskopf et al. (2025) destacam que a auséncia de orientagdes mais claras sobre o
desenvolvimento e a avaliagdo das competéncias digitais docentes pode dificultar a incorporagao
das tecnologias nas praticas pedagdgicas, uma vez que muitos professores ainda enfrentam
dificuldades para utilizar esses recursos de forma significativa no processo de ensino e
aprendizagem. Essa realidade evidencia a importancia de investigar como os profissionais da
educacéo percebem a formacgéo recebida ao longo da graduacao, especialmente no que se refere
ao desenvolvimento de competéncias digitais e ao uso pedagdgico da TA.

Considerando esse cenario, tornou-se relevante realizar um levantamento empirico com
pedagogos que atuam na educacgao inclusiva, buscando compreender como esses profissionais
avaliam a formag&o inicial recebida na graduagdo em Pedagogia. A analise das percepgoes desses
docentes permite identificar lacunas formativas, compreender desafios enfrentados na pratica
pedagégica e refletir sobre possiveis caminhos para o aprimoramento da formacgao

tecnopedagdgica voltada a educagéo inclusiva.
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A investigagdo empirica deste estudo foi realizada por meio de um levantamento de opinido
com pedagogos que atuam em contextos de educacgédo inclusiva. Participaram da pesquisa 35
profissionais da area educacional, incluindo professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), docentes da sala regular com estudantes incluidos, além de pedagogos e profissionais em
fungbes de gestao ou apoio pedagdgico. Observa-se predominancia de profissionais diretamente
envolvidos no atendimento educacional especializado e no ensino em classes regulares inclusivas,
0 que permite analisar percepgdes provenientes de experiéncias concretas de atuacdo em
ambientes escolares inclusivos. Em relagdo ao tempo de experiéncia profissional, os dados indicam
diversidade de trajetorias, com presencga de docentes iniciantes e também profissionais com mais
de uma década de atuagéo na area, o que amplia a confiabilidade interpretativa das percepgdes
coletadas.

Antes da apresentacédo dos dados obtidos no levantamento empirico, torna-se necessario
caracterizar a amostra investigada, considerando o perfil profissional dos participantes e o tempo
de atuagao na educacgéo inclusiva. A descricdo desses elementos contribui para contextualizar os
resultados obtidos e para compreender as percepgdes apresentadas pelos respondentes acerca da
formacgao inicial recebida.

Quadro 1. Caracterizagdo da amostra da pesquisa

CARACTERIZAGAO

DA AMOSTRA & DESCRICAO PERCENTUAL
Professores do AEE Docentes qug atuam nolAt.endimento 42,90%
Educacional Especializado
Professores da sala regular Docentes da sala comum que atuam com .
S ‘ - 42,90%
com estudantes incluidos estudantes da educagao inclusiva
0 Outras fungdes Pedagoga, coordenagao pedagdgica, 14.20%
educacionais gestdo escolar, professores readaptados '
o * Tempo de atuagio até 5 anos Profissionais em JnIFIO de-carrelra na 42,90%
; : educacdo inclusiva
Tempo de atuagao entre Docentes com experiéncia intermedidria 31.40%
6.¢ 10 anos na area e
Tempo de atuagao acima Profissionais com ampla experiéncia na .
: KA 25,70%
de 10 anos : educagdo inclusiva

Fonte: elaborado pelos autores.
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Apbs a caracterizagdo da amostra, torna-se possivel apresentar os resultados relacionados
as percepgdes dos participantes acerca da formagéo inicial em Pedagogia, especialmente no que
se refere ao desenvolvimento de competéncias digitais e ao uso da TA. A organizacdo desses
resultados em quadro permite visualizar de maneira sintética as respostas obtidas no levantamento

realizado com os profissionais participantes da pesquisa.

Quadro 2. Resultados do levantamento sobre competéncias digitais e TA na formagéo inicial

Pergunta da pesquisa Alternativas de resposta

Nao ofereceu 54,30%
Sua graduagao em Pedagogia ofereceu formagao
1 especifica para uso de tecnologias na educagao Sim, de forma superficial 37,10%
inclusiva?
Sim, de forma consistente 8,60%
Nao foram abordadas 51,40%
9 Durante a graduacao, f?r§m abordadas tecnologias S, e dle fomn infmadnénn 10%
assistivas?
Sim, com aprofundamento 8,60%
Nao 74,30%
Vocé considera que sua formacao inicial o(a) preparou
3| para utilizar tecnologias digitais e TA na inclusao Parcialmente 22,90%
escolar?
Sim, adequadamente 2,80%
. . Ampliada significati t 94,30%
4 A formacao em tecnologias digitais e TA na graduacao e — it
Ped ia d i 5
Bt HEgE el e Ampliada moderadamente 5,70%

Fonte: elaborado pelos autores.

Apo6s a apresentagao dos quadros, pode-se prosseguir com a analise interpretativa dos
resultados, articulando os dados empiricos com a literatura discutida no referencial teérico. A leitura
conjunta das respostas evidencia que a formacgao inicial em Pedagogia ainda apresenta lacunas
significativas no desenvolvimento de competéncias digitais e no ensino relacionado ao uso da TA.
A predominancia de respostas que indicam auséncia ou superficialidade dessa formagao revela um
cenario no qual muitos pedagogos ingressam no exercicio profissional sem preparagdo adequada
para integrar recursos tecnoldgicos as praticas pedagdgicas inclusivas.

A anadlise das respostas revela um dado significativo relacionado a formagéo inicial: a
maioria dos participantes afirma que a graduagdo em Pedagogia nao ofereceu formagéao especifica
para o uso de tecnologias na educagéo inclusiva. Apenas uma pequena parcela indicou ter recebido
formagado consistente nesse campo, enquanto parte dos respondentes relatou que o tema foi
abordado de forma superficial. Este fato dialoga com discussdes presentes na literatura sobre

competéncias digitais docentes. Musskopf et al. (2025) observam que a falta de orientacGes
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institucionais mais claras sobre como desenvolver e avaliar as competéncias digitais dos
professores pode gerar dificuldades na incorporagéo das tecnologias as praticas pedagogicas. Tal
cenario sugere que muitos docentes ingressam na carreira sem dominio suficiente de estratégias
pedagdgicas mediadas por tecnologias, o que dificulta a integragdo desses recursos ao ensino
inclusivo.

Esse quadro torna-se ainda mais evidente quando se analisam os dados relacionados a
presenca da TA na formacao inicial. A maioria dos participantes afirma que a TA nao foi abordada
durante a graduagdo, enquanto outra parcela indica que o tema foi tratado apenas de maneira
introdutéria. Apenas um numero reduzido de respondentes relata ter recebido formagéo
aprofundada nesta area o que converge com a analise de Marinho ef al. (2024), que apontam que
muitos professores relatam dificuldades para utilizar recursos de TA em suas praticas pedagoégicas
devido a auséncia de formagao adequada e de oportunidades de capacitagdo ao longo de sua
trajetoria profissional. Dessa forma, mesmo diante da expanséo das politicas educacionais voltadas
a inclusao, a preparagdo docente ainda apresenta lacunas que impactam diretamente a
implementacao dessas praticas no cotidiano escolar.

A percepgdo dos participantes acerca da prépria preparagao profissional reforga esse
diagndstico. Quando questionados sobre se a formacgao inicial os preparou para utilizar tecnologias
digitais e TA na inclus&o escolar, a maioria dos respondentes afirmou nao se sentir preparada para
atuar com esses recursos no contexto educacional. Evidencia-se, assim, um descompasso entre as
demandas contemporaneas da educagao inclusiva e o processo formativo oferecido nos cursos de
Pedagogia. Bispo et al. (2025) destacam que a auséncia de formacgao continuada voltada ao uso de
tecnologias assistivas limita significativamente a capacidade dos professores de explorar esses
recursos no processo de ensino e aprendizagem. Quando essa lacuna ja se manifesta na formacgao
inicial, o professor tende a iniciar sua atuagéo profissional sem dominio suficiente de ferramentas
que poderiam ampliar as possibilidades de participagao dos estudantes com deficiéncia.

A pesquisa também indica consenso entre os participantes quanto a necessidade de
mudancgas na formagao inicial. A ampla maioria dos respondentes considera que a formagao em
tecnologias digitais e TA nos cursos de Pedagogia deveria ser ampliada significativamente. Essa
percepgao evidencia uma demanda clara por reformulagdes curriculares capazes de integrar
praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias ao processo formativo. Musskopf et al. (2025)
argumentam que as praticas pedagdgicas com recursos digitais devem ser incorporadas de forma
organica ao curriculo dos cursos de formagédo docente, permitindo que os futuros professores
experimentem essas tecnologias durante sua trajetéria formativa. A vivéncia pratica com
ferramentas digitais e recursos de acessibilidade pode contribuir para o desenvolvimento de

competéncias pedagdgicas necessarias ao ensino inclusivo.
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Essa necessidade de ampliagdo formativa também se relaciona com a compreenséao de que
a construgao de uma escola inclusiva depende da atuagao comprometida dos professores. Marinho
et al. (2024) destacam que os educadores desempenham papel central no processo de inclusdo
escolar, pois sao responsaveis por adaptar estratégias pedagdgicas e promover condigbes de
participagéo para todos os estudantes. Nesse sentido, o desenvolvimento de competéncias digitais
e o0 conhecimento sobre TA tornam-se elementos essenciais para que o professor consiga
responder as diferentes necessidades educacionais presentes nas salas de aula contemporaneas.

A literatura também aponta que a formagéo inicial deve oferecer experiéncias concretas
relacionadas a educagéo inclusiva, possibilitando que os futuros pedagogos desenvolvam
sensibilidade pedagdgica diante da diversidade. Pinto e Schirmer (2020) destacam que o contato
com praticas inclusivas durante a formag&o contribui para a construgdo de uma atuacio docente
mais humanizada e comprometida com as necessidades especificas dos estudantes. Essa
perspectiva reforca a ideia de que a universidade deve constituir-se como espaco no qual os valores
e praticas da educacao inclusiva sejam vivenciados de forma efetiva ao longo do processo
formativo.

Diante desse cenario, observa-se que ainda existe uma distancia significativa entre as
demandas contemporaneas da educacgao inclusiva e o processo formativo oferecido nos cursos de
Pedagogia. Embora as politicas educacionais tenham avangado no reconhecimento da inclusao
como principio orientador do sistema educacional, a implementagado dessas praticas depende
diretamente da preparagdo dos professores. Marinho et al. (2024) ressaltam que, apesar dos
avancos legislativos e das politicas publicas voltadas a incluséo, persistem desafios relevantes para
a efetivagao de praticas educacionais inclusivas nas escolas.

A analise conjunta dos dados empiricos e da literatura evidencia que o fortalecimento da formagéao
tecnopedagogica constitui elemento central para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas. A ampliagédo do ensino sobre competéncias digitais e TA nos cursos de Pedagogia pode
contribuir para reduzir as lacunas identificadas, favorecendo a construgcdo de ambientes

educacionais mais acessiveis e alinhados as demandas da educag¢ao contemporanea.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender de forma mais ampla
como a formacéo inicial do pedagogo tem contemplado as competéncias digitais e o uso da
Tecnologia Assistiva (TA) no contexto da educagéo inclusiva. A articulagdo entre revisédo
bibliografica e levantamento empirico possibilitou identificar padrdes recorrentes na literatura e nas
percepcdes dos profissionais participantes da pesquisa, permitindo construir uma interpretagao

mais consistente acerca dos desafios e das potencialidades presentes nesse campo formativo.
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Entre as principais conclusdes do estudo destaca-se a constatacdo de que a formacao
inicial em Pedagogia ainda apresenta lacunas significativas no desenvolvimento de competéncias
tecnopedagdgicas voltadas a educacgao inclusiva. Os dados empiricos evidenciam que grande parte
dos profissionais investigados nao recebeu formacgéao especifica para o uso de tecnologias digitais
e TA durante a graduacéo ou teve contato com essas tematicas apenas de forma superficial. Esse
resultado revela uma fragilidade estrutural nos curriculos de formagéo docente, indicando que o
preparo para lidar com recursos tecnoldgicos voltados a acessibilidade ainda nao esta plenamente
integrado as propostas pedagdgicas dos cursos de licenciatura.

O significado dessas descobertas torna-se particularmente relevante quando se considera
o papel central do professor na construgao de praticas educacionais inclusivas. Marinho et al. (2024)
destacam que a atuagdo docente constitui elemento fundamental para a promogéo da incluséao
escolar, uma vez que cabe ao professor adaptar estratégias pedagdgicas e criar condigoes para a
participacdo efetiva de todos os estudantes. Nesse contexto, a auséncia de formagao consistente
sobre tecnologias digitais e TA pode limitar a capacidade dos educadores de desenvolver praticas
pedagoégicas acessiveis e alinhadas as demandas da diversidade presente nas salas de aula
contemporéaneas.

As descobertas desta investigagcdo também se relacionam diretamente com discussoées
presentes na literatura sobre competéncias digitais docentes. Musskopf et al. (2025) indicam que a
auséncia de orientacdes claras sobre como avaliar e desenvolver essas competéncias pode gerar
dificuldades na integracdo das tecnologias digitais ao processo educativo. Dessa forma, muitos
professores encontram obstaculos para utilizar esses recursos de maneira significativa em suas
praticas pedagégicas. Esse cenario converge com os dados empiricos observados nesta pesquisa,
nos quais a maioria dos participantes relatou ndo se sentir preparada para utilizar tecnologias
digitais e TA no contexto da educacéo inclusiva.

Outro aspecto relevante identificado neste estudo refere-se a relagédo entre formagéo inicial
e formacdo continuada no desenvolvimento das competéncias docentes. Bispo et al. (2025)
destacam que a auséncia de processos formativos voltados ao uso de tecnologias assistivas pode
limitar significativamente o potencial pedagdgico desses recursos. Quando essa lacuna ja se
manifesta na formacao inicial, o professor tende a ingressar na carreira docente sem dominio
suficiente das ferramentas tecnoldgicas que poderiam ampliar as condigbes de participagdo dos
estudantes com deficiéncia. Esse fator contribui para que a implementagdo das politicas de
educacgao inclusiva encontre dificuldades no cotidiano escolar.

A literatura analisada também evidencia que a integracéo das tecnologias digitais e da TA
ao processo educativo exige mudangas mais amplas na organizagao curricular dos cursos de
formacao docente. Pinto e Schirmer (2020) ressaltam que as universidades devem constituir-se

como espacgos de vivéncia dos principios da educacao inclusiva, possibilitando que os futuros
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professores tenham contato com praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e promovam
acessibilidade educacional. Nesse sentido, a formagao inicial precisa oferecer experiéncias que
articulem conhecimentos tedricos e praticos relacionados ao uso pedagdgico das tecnologias
digitais e assistivas.

Embora os resultados obtidos apontem tendéncias consistentes, é importante reconhecer
as limitagcdes deste estudo. Uma primeira limitagdo refere-se ao carater bibliografico da analise
tedrica, que se baseou em estudos previamente publicados sobre formacao docente, competéncias
digitais e educacao inclusiva. Como ocorre em qualquer investigacdo fundamentada em revisédo de
literatura, a interpretacdo dos resultados depende das abordagens adotadas pelos autores
selecionados e das perspectivas tedricas predominantes nos trabalhos analisados. Além disso, a
proépria literatura reconhece que o campo da formagao tecnopedagdgica para a inclusdo ainda se
encontra em processo de desenvolvimento, o que pode gerar diferentes interpretagcées sobre os
caminhos mais adequados para a integragao das tecnologias ao ensino inclusivo.

Outra limitagao diz respeito ao fato de que as dificuldades relatadas pelos professores em
relacdo ao uso de tecnologias digitais e TA ndo podem ser explicadas exclusivamente pela
formacgao inicial. Marinho et al. (2024) indicam que diversos fatores institucionais também
influenciam a implementacdo de praticas educacionais inclusivas, incluindo condigdes de
infraestrutura tecnoldgica, acesso a recursos educacionais e oportunidades de capacitagdo
profissional. Dessa forma, as lacunas identificadas na formagao docente devem ser compreendidas
dentro de um contexto educacional mais amplo, que envolve politicas publicas, gestdo escolar e
condigdes estruturais das instituicdes de ensino.

A anadlise da literatura também permite oferecer possiveis explicacbes para alguns
resultados observados na pesquisa, especialmente no que se refere a percepgao de insuficiéncia
formativa relatada pelos participantes. Musskopf et al. (2025) indicam que muitas instituicbes de
formagado docente ainda tratam as tecnologias digitais como conteudos complementares, € néo
como elementos estruturantes do curriculo. Esse modelo formativo pode contribuir para que os
futuros professores tenham contato limitado com experiéncias pedagdgicas mediadas por
tecnologias durante a graduacdo. Como consequéncia, os profissionais tendem a desenvolver
essas competéncias apenas apds o ingresso na carreira docente, muitas vezes por meio de
processos informais de aprendizagem.

Outra explicagdo possivel refere-se a propria complexidade do campo da educagéo
inclusiva. Pinto e Schirmer (2020) destacam que o trabalho docente voltado a inclusdo exige
conhecimentos especificos relacionados as necessidades educacionais dos estudantes, além de
dominio de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos capazes de favorecer a acessibilidade. Quando

esses elementos nao sdo contemplados de forma articulada na formacéo inicial, torna-se mais dificil
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para o professor desenvolver praticas pedagdgicas capazes de responder as demandas da
diversidade presente no ambiente escolar.

Diante das evidéncias apresentadas, torna-se possivel apontar algumas sugestdes para
pesquisas futuras. Um primeiro caminho consiste na realizagdo de estudos que investiguem de
forma mais aprofundada os curriculos dos cursos de Pedagogia, buscando identificar como as
competéncias digitais e a TA estdo sendo incorporadas as propostas formativas das instituicées de
ensino superior. Esse tipo de investigagdo pode contribuir para compreender em que medida as
universidades tém respondido as demandas educacionais contemporaneas relacionadas a inclusao
e a inovagao tecnoldgica.

Outra possibilidade de investigacao envolve a realizacdo de estudos empiricos com
amostras mais amplas de professores que atuam na educagao basica, permitindo analisar de forma
comparativa diferentes contextos educacionais e regionais. Além disso, pesquisas futuras podem
explorar experiéncias formativas bem-sucedidas relacionadas a integracdo das tecnologias digitais
e da TA na formacao inicial docente, identificando praticas pedagdgicas que contribuam para o
desenvolvimento de competéncias tecnopedagdgicas voltadas a educagéo inclusiva.

Em sintese, os resultados deste estudo evidenciam que a constru¢cdo de praticas
educacionais inclusivas depende diretamente da formagao dos professores e do desenvolvimento
de competéncias digitais capazes de integrar tecnologias ao processo pedagdgico. A ampliagdo da
formacao tecnopedagdgica nos cursos de Pedagogia pode contribuir para fortalecer a atuacéo
docente e para ampliar as possibilidades de participacdo e aprendizagem dos estudantes no

contexto da educacgéo inclusiva.

CONSIDERAGOES

O desenvolvimento deste estudo possibilitou analisar de forma articulada a relagéo entre a
formacgao inicial do pedagogo, o desenvolvimento de competéncias digitais e o uso da TA no
contexto da educacéo inclusiva. A investigacao buscou responder a questao central que orientou o
trabalho, relacionada & maneira como os cursos de Pedagogia tém contemplado essas dimensdes
formativas e de que modo os profissionais que atuam na educacéo inclusiva percebem a preparacéo
recebida durante a graduacdo para lidar com tecnologias digitais e recursos voltados a
acessibilidade educacional.

A analise realizada ao longo da pesquisa permitiu compreender que, embora as discussdes
sobre educacéo inclusiva tenham avangado significativamente nas ultimas décadas, a formacao
inicial docente ainda apresenta lacunas importantes no que se refere ao desenvolvimento de
competéncias tecnopedagdgicas. Os resultados evidenciaram que grande parte dos profissionais
participantes da investigagao nao recebeu formacgéo especifica ou teve contato apenas superficial

com conteudos relacionados ao uso de tecnologias digitais e de TA durante a graduagdo em

Este artigo é publicado em acesso aberto (Open Access) sob a licenga Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional (CC-BY),
que permite uso, distribuicdo e reproducgéo irrestritos em qualquer meio, desde que o autor original e a fonte sejam creditados.

20


https://recima21.com.br/

v.7.n.4.2026

e N
DX
RECIMAR]
\_ Y,

REVISTA CIENTIFICA - RECIMA21 ISSN 2675-6218

FORMAGAO TECNOPEDAGOGICA PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

Pedagogia. Dessa forma, o estudo permitiu responder a problematica proposta ao demonstrar que
existe um descompasso entre as demandas contemporaneas da educacao inclusiva e a preparagao
oferecida nos cursos de formagéo inicial.

Os objetivos da pesquisa também foram alcangados ao longo da analise tedrica e empirica
desenvolvida neste trabalho. O primeiro objetivo, relacionado a discusséo do papel do pedagogo no
contexto da educagao inclusiva, permitiu evidenciar que a atuagdo docente constitui elemento
central na construgao de ambientes educacionais acessiveis e participativos. A literatura analisada
demonstrou que a inclusédo escolar depende diretamente da capacidade do professor de adaptar
estratégias pedagdgicas, reconhecer as singularidades dos estudantes e utilizar diferentes recursos
didaticos para promover a aprendizagem de todos.

O segundo objetivo, voltado a analise das competéncias digitais na formacgao inicial do
pedagogo, possibilitou identificar que essas competéncias envolvem um conjunto de conhecimentos
que articulam dimensdes pedagdgicas, tecnoldgicas e éticas. A integracado das tecnologias digitais
ao processo educativo exige habilidades relacionadas a curadoria de conteudos, a criagao de
materiais digitais, a mediagdo pedagdgica em ambientes tecnoldgicos e a utilizagdo de dados
educacionais para personalizar estratégias de ensino. Nesse sentido, a pesquisa evidenciou que o
desenvolvimento dessas competéncias ainda ndo esta plenamente incorporado aos curriculos dos
cursos de Pedagogia.

O terceiro objetivo da investigacdo, que consistiu em analisar como as tecnologias
assistivas sao abordadas na formacéo inicial e em que medida os pedagogos se sentem preparados
para utiliza-las no contexto educacional, permitiu identificar fragilidades formativas significativas. Os
dados obtidos indicaram que muitos profissionais ingressam na carreira docente sem dominio
suficiente dos recursos de TA, o que pode dificultar a implementagdo de praticas pedagogicas
inclusivas no cotidiano escolar. Essa constatagdo reforga a necessidade de ampliar a presenca
dessas tematicas nos processos formativos voltados a formagao de professores.

Além de responder as questdes propostas inicialmente, o estudo contribui para ampliar o
debate académico sobre a formagdo tecnopedagdgica no campo da educacao inclusiva. Os
resultados indicam que a integracdo entre competéncias digitais e TA constitui um elemento
fundamental para a construgao de praticas educacionais que valorizem a diversidade e ampliem as
possibilidades de participagao dos estudantes no ambiente escolar. Dessa forma, a formagéo inicial
docente precisa ser repensada de modo a incorporar de maneira mais consistente experiéncias
pedagodgicas mediadas por tecnologias, favorecendo o desenvolvimento de competéncias
profissionais alinhadas as demandas educacionais contemporaneas.

Por fim, a pesquisa também aponta caminhos para investigacdes futuras. Estudos
posteriores podem aprofundar a analise dos curriculos dos cursos de Pedagogia, investigando de

que forma as competéncias digitais e a TA estdo sendo incorporadas as propostas formativas das
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instituicoes de ensino superior. Também se mostra relevante ampliar o nimero de participantes em
pesquisas empiricas semelhantes, incluindo profissionais de diferentes regides e contextos
educacionais, o que podera contribuir para uma compreensao mais abrangente das condi¢des de
formacgao docente no pais. Além disso, novas investigagdes podem explorar experiéncias formativas
inovadoras relacionadas ao uso pedagogico das tecnologias digitais e da TA, buscando identificar
praticas educacionais que contribuam para fortalecer a formagédo tecnopedagogica e promover

avangos no campo da educacéo inclusiva.
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