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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo investigar as praticas dos estagios curriculares supervisionados
em cursos de Pedagogia na modalidade a distancia durante o periodo de ensino remoto
emergencial, em duas Instituicdes de Ensino Superior — uma de natureza privada e outra publica
— conveniadas ao Nucleo de Estagio (NEST) da Fundagédo Municipal de Educagéo de Niteroi
(FME). Para tanto, foram analisados os manuais de estagio da UNESA e da UNIRIO/CEDERJ,
considerados documentos orientadores das atividades de estagio, bem como realizadas
entrevistas semiestruturadas com estagiarios, tutores da UNIRIO/CEDERJ, coordenadores da
UNESA e professores regentes da Educacgéo Basica do municipio de Niter6i/RJ. A investigagéo
buscou problematizar de que modo se deu a implementacdo das praticas de estagio remoto,
especialmente no que se refere a supervisao, aos processos avaliativos adotados e a articulagao
entre universidade e escola, sob a perspectiva da praxis. A partir dessas questdes, delineou-se
o percurso metodolégico da pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, fundamentado na
Andlise de Conteudo proposta por Bardin (1977). Os resultados evidenciaram a existéncia de
modelos distintos de estagio remoto nas instituicdbes investigadas: um de carater
predominantemente instrucional, com auséncia de mediagdo pedagdgica, e outro de natureza
formativa, estruturado sob supervisdo sistematica, ambos mediados pelas tecnologias da
informagao e comunicagao.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Remoto. EaD. COVID-19.

ABSTRACT

This research aimed to investigate the practices of supervised curricular internships in distance
learning Pedagogy courses during the period of emergency remote teaching, in two Higher
Education Institutions—one private and one public—affiliated with the Internship Center (NEST)
of the Municipal Education Foundation of Niteréi (FME). To this end, the internship manuals of
UNESA and UNIRIO/CEDERJ, considered guiding documents for internship activities, were
analyzed, as well as semi-structured interviews with interns, tutors from UNIRIO/CEDERJ,
coordinators from UNESA, and teachers from Basic Education in the municipality of Niter6i/RJ.
The investigation sought to problematize how the implementation of remote internship practices
occurred, especially regarding supervision, the evaluation processes adopted, and the articulation
between university and school, from the perspective of praxis. Based on these questions, the
methodological path of the field research was outlined, using a qualitative approach, grounded in
the Content Analysis proposed by Bardin (1977).

' Fundacao Municipal de Educacgéo de Niteroi.
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The results revealed the existence of distinct models of remote internships in the institutions
investigated: one of a predominantly instructional nature, with an absence of pedagogical
mediation, and another of a formative nature, structured under systematic supervision, both
mediated by information and communication technologies.

KEYWORDS: Remote Internship. Distance Education. COVID-19.

RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar las practicas de practicas curriculares
supervisadas en cursos de Pedagogia a distancia durante el periodo de ensefianza remota de
emergencia, en dos instituciones de educacién superior —una privada y otra publica— afiliadas
al Centro de Practicas (NEST) de la Fundacién Municipal de Educacion de Niteréi (FME). Para
ello, se analizaron los manuales de practicas de UNESA y UNIRIO/CEDERJ, considerados
documentos de referencia para las actividades de practicas, asi como entrevistas
semiestructuradas con estudiantes en practicas, tutores de UNIRIO/CEDERJ, coordinadores de
UNESA y docentes de Educacion Basica del municipio de Niter6i/RJ. La investigacién buscé
problematizar como se llevé a cabo la implementacion de las practicas de practicas remotas,
especialmente en lo que respecta a la supervision, los procesos de evaluaciéon adoptados y la
articulacién entre universidad y escuela, desde la perspectiva de la praxis. Con base en estas
preguntas, se delineé la ruta metodolégica de la investigacion de campo, utilizando un enfoque
cualitativo, fundamentado en el Analisis de Contenido propuesto por Bardin (1977). Los
resultados revelaron la existencia de distintos modelos de practicas a distancia en las
instituciones investigadas: uno de caracter predominantemente instructivo, sin mediacion
pedagogica, y otro de caracter formativo, estructurado bajo supervision sistematica, ambos
mediados por las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

PALABRAS CLAVE: Practicas remotas. Educacion a distancia. COVID-19.
INTRODUGAO

O Ndcleo de Estagio (NEST) da Fundagdo Municipal de Educagdo de Niter6i/RJ foi
criado em 15 de outubro de 2005, através da Portaria n.° 578 e, atualmente, possui diversas
funcdes; como a realizagcédo de convénios com as Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas
e privadas e escolas de nivel médio que possuem o curso de formagao de professores,
concedendo campo para os estudantes em fase de estagio curricular supervisionado das
instituicbes de ensino conveniadas as escolas da Rede Municipal de Educacido de Niteroi;
estagio remunerado (realizado através de convénio com Agente de Integracdo), cadastro,
orientagdes pedagodgicas e encaminhamento de pesquisadores as escolas da Rede.

No contexto da pandemia de COVID-19, com a homologagédo da Portaria MEC n.° 544
de 16 de junho de 2020, dispondo sobre “a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia do novo coronavirus — COVID-19” (BRASIL,

2020), os estagios tornaram-se remotos através das tecnologias digitais disponiveis.
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Entendendo que o estagio supervisionado € um dos componentes curriculares basilares
para a formagao dos professores por meio da interlocugdo universidade-escola, foi preciso
pensar nos estudantes do curso de Pedagogia a distancia e como estariam sendo
implementados os estagios de maneira remota, a rigor, a efetiva supervisao, as avaliagdes e a
articulagao universidade-escola, sendo estes os questionamentos centrais de nossa pesquisa.
Sendo assim, colocamos no foco de nosso estudo o curso de Pedagogia a distancia de duas
universidades conveniadas a FME/Niteréi: Universidade Estacio de Sa (UNESA) e Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) pelo consércio CEDERJ (Centro de Educagao
Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro), pelo motivo de serem as duas universidades
que mais nos procuravam para a realizagdo do estagio, dentre as que ofertavam o curso de
Pedagogia a distancia antes do periodo remoto emergencial.

Os nossos objetivos especificos foram os seguintes:

e Analisar os documentos norteadores dos estagios das duas universidades
pesquisadas durante o periodo remoto emergencial;

o Verificar como foi realizada a supervisdo dos estagios das duas
universidades pesquisadas durante o periodo remoto emergencial;

e Demonstrar os processos avaliativos utilizados nos estagios pelas duas
universidades pesquisadas durante o periodo remoto emergencial;

e Averiguar como foi realizada a articulagdo universidade-escola das duas
universidades pesquisadas durante o periodo remoto emergencial.

A discussao se torna pertinente no cenario do ensino superior brasileiro, particularmente
nos cursos de formagao de professores, uma vez que, na atualidade, a maioria dos professores
é formada em cursos de licenciatura na modalidade a distancia e oferecidos por instituicbes
privadas, boa parte delas controladas por grandes holdings de capital aberto e que exploram a
educagao entendida como servigo e negdcio altamente rentavel para investidores nacionais e
estrangeiros. A época da pesquisa, os principais grupos que controlavam o mercado educacional
do Ensino Superior brasileiro eram: Cogna, Ydugs (responséavel pela UNESA), Ser Educacional,
Anima, Cruzeiro do Sul Educacional e Bahema. Atualmente, de acordo com o Censo da
Educacdo Superior de 2024, a concentragdo de matriculas estd na marca dos 23% nas 4
seguintes |IES: Centro Universitario Leonardo da Vinci, Universidade Pitdgoras UNOPAR
Anhanguera, Universidade CESUMAR e Universidade Estacio de Sa.

A expansao de matriculas desses holdings se da através da oferta de cursos a distancia,
operacionalmente menos onerosas e mais rentaveis, de modo a permitir uma oferta de pregos
bem mais baratos do que os propostos para os cursos de modalidade presencial.
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Discordamos da crescente comercializagao do saber disposto em pacotes de ensino
estanques, aligeirados e vendidos a quem interessar. Educar é movimentar-se, € adequacgao a
diversidade de estudantes, das comunidades em que as escolas/universidades estéo inseridas.
Em se tratando da EaD, educar significa utilizar as diversas ferramentas tecnolégicas disponiveis
para propor atividades coletivas e interativas entre os membros participantes, marcar encontros
nos polos, interagir com todos, sanar duvidas constantemente. E possivel haver bons projetos
de EaD através das tecnologias digitais diversificadas facilitadoras na formagao docente e
discente.

A partir da Pandemia, com a autorizagdo governamental de que os cursos superiores
pudessem funcionar de forma remota, enquanto ndo houvesse condigbes sanitarias para a volta
do ensino presencial, a preferéncia por cursos a distancia ou hibridos aumentou, assim como a
migragao de estudantes que cursavam o ensino presencial.

No primeiro ano da Pandemia, em 2020, esse movimento foi sensivel no Censo da
Educagao Superior. Pela primeira vez, foi registrado maior ingresso de estudantes nos cursos a
distancia em relacdo a modalidade presencial. Segundo o Inep, esse fenébmeno havia sido
registrado em 2019, apenas na rede privada. Dos mais de 3,7 milhdes de ingressantes de 2020,
em instituicbes publicas e privadas, mais de 2 milhdes (53,4%) optaram por cursos a distancia e
1,7 milhdes (46,6%) pelos presenciais. Nos ultimos 10 anos, o numero de matriculas em cursos
presenciais diminuiu 13,9%, enquanto nos cursos de EaD, aumentou 428,2%. O Censo de 2024
nos informa que 8,1 milhdes de alunos estdo na Rede privada de ensino, atingindo a marca de
80% do sistema de Educagao Superior.

As desigualdades sociais e a consequente marginalizagdo de parte dos estudantes,
especialmente aqueles com dificuldades de acesso a recursos tecnoldgicos e a atividades
remotas, podem ter contribuido, em certa medida, para o desinteresse e para fragilidades na
comunicagao entre discentes, universidades e escolas.

Diante disso, evidenciou-se a necessidade de ouvir os sujeitos envolvidos nesse
processo formativo, abrangendo os estudantes da Educacdo a Distancia inseridos no ensino
remoto emergencial, bem como os tutores das instituicbes de ensino superior investigadas e os
professores das escolas municipais de Niteroi que receberam os estagiarios. Tal escuta buscou
compreender como se constituiram as praticas de estagio supervisionado durante o periodo de
ensino remoto emergencial. Nesse contexto, a presente investigagéo foi desenvolvida no ambito

da Rede Municipal de Educacgédo de Niteroi.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1. Estagio Curricular Supervisionado na perspectiva da praxis

O conceito de praxis remete a unidade entre teoria e pratica. Em diversas situagdes, a
dindmica do cotidiano escolar dificulta que o docente se posicione como pesquisador de sua
prépria realidade, comprometendo, assim, a consciéncia de seu protagonismo no processo de
construgao do conhecimento. Ferreira (2017) aprofunda esse conceito, originalmente formulado
por Marx, chamando atencéo para a necessidade de evitar a redugéo da praxis as atividades
laborais cotidianas, frequentemente desprovidas de reflexao critica:

Com fundamento na praxis, o homem se relaciona com
a natureza, com o material e o imaterial, descobrindo-se
e redescobrindo formas de ser e estar no mundo. A luta
deve pautar-se na valorizagdo da praxis que, colocada
no patamar do simples trabalho, nivela-se a simples
técnica. (FERREIRA, 2017, p. 54).

A perspectiva da praxis consiste em dialética em si, ou seja, vai além da relagdo de dois
conceitos importantes: relagao e articulagdo entre teoria e pratica. Pressupde reflexdo sobre a
agao, reflexao e pesquisa, pesquisa e agao, além da avaliagdo durante o processo com vistas a
ressignificacdo do cotidiano, aprimoramento, construgédo e reconstru¢do do conhecimento com
base nesses pressupostos. Portanto, professores e futuros professores devem se reconhecer
como protagonistas do conhecimento e colocarem-se como pesquisadores de sua pratica em
um movimento ciclico que reflete, intervém e reflete novamente. E o buscar incessante e a
avaliagdo intermitente deste processo relacionado ao cotidiano. Sendo assim, o papel dos
professores enquanto pesquisadores € relevante na formagéo critico-reflexiva dos estudantes,
mas, por vezes, é ignorado nos debates sobre a educagéo.

Pimenta e Lima (2011) nos trazem a perspectiva do estagio como pesquisa e a pesquisa
no estagio, com o seguinte pressuposto:

A pesquisa no estagio como método de formacao de futuros
professores, se traduz, de um lado, na mobilizagao de pesquisas
que permitam a ampliagdo e analise dos contextos onde os
estagios se realizam; por outro, e em especial, se traduz na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e
habilidades de pesquisador a partir das situagdes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situagdes que observam.
(PIMENTA E LIMA, 2011, p. 46).

N&o se pressupde, portanto, que os estagiarios devam prescrever condutas aos docentes
inseridos nas realidades investigadas; ao contrario, propde-se a construgdo de novos
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conhecimentos que possibilitem a reflexdo critica sobre os dados emergentes do cotidiano
escolar, mediante a adogdo de uma postura investigativa. Nessa perspectiva, o estudante que
assim se posiciona tende a constituir-se como um profissional capaz de analisar criticamente a
prépria pratica e nela intervir de maneira fundamentada, articulando-se ao coletivo discente sob
sua responsabilidade. Tal atuagao, orientada pela perspectiva da praxis, favorece a elaboragéo
de propostas interativas que contribuam para a construgdo de alternativas promotoras do

desenvolvimento critico da comunidade escolar.

1.2. Supervisao dos estagios durante o ensino remoto emergencial

A supervisado dos estagios, havendo de manter coeréncia e alinhamento com as propostas
dos curriculos universitarios, recebe marcante influxo da identidade profissional de seus
docentes. Cada professor traz em sua pratica marcas de sua trajetéria de vida e de formacao,
responsaveis pela sua constituicdo identitaria e de profissionalizagao, pois, de acordo com
Zabala (1998): [...] Por tras das propostas metodolégicas se escondem valores e ideias em
relacdo aos processos de ensinar e de aprender e concepgdes de conhecimento e de ciéncia
que norteiam a pratica pedagoégica do professor de estagio. (ZABALA, 1998, p.51).

A questéo central reside na compreensao de que, nos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPCs) das diversas universidades brasileiras, tanto publicas quanto privadas, podem coexistir
distintas — e, por vezes, divergentes — concepgdes filoséfico-pedagdgicas que orientam as
praticas relativas aos estagios curriculares supervisionados, o que se evidencia na analise das
duas Instituicdes de Ensino Superior (IES) investigadas neste estudo. A partir da analise do
manual de estagio da Universidade Estacio de Sa (UNESA), observa-se uma acentuada
burocratizagdo dos procedimentos institucionais, expressa pela auséncia de professor vinculado
a disciplina de estagio durante o periodo de ensino remoto emergencial, conforme explicitado no
documento institucional: “No nosso modelo de estagio, o estudante deve abrir um requerimento
no SIA para dar inicio ao processo de estagio obrigatério e ndo ha um professor vinculado a ele”.
Nesse sentido, estabelece-se dialogo com Masetto (2013), ao destacar o papel fundamental da
mediacdo pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem:

[...] Faz parte da mediagédo pedagodgica selecionar as técnicas
que favoregam o processo de aprendizagem de acordo com o
que se pretende que os alunos aprendam em suas diferentes
dimensdes: intelectual, afetiva, atitudinal e de habilidades. E
escolher as estratégias que estejam coerentes com os novos
papéis, tanto do aluno como do professor: estratégias que
fortalecam o papel de sujeito da aprendizagem do aluno e o
papel do mediador, incentivador e orientador nos diversos
ambientes de aprendizagem. (MASETTO, 2013, p. 153).
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Ratifica-se a relevancia do papel do tutor na mediacdo dos estagios de estudantes na
modalidade a distancia, atuando como facilitador do processo de ensino-aprendizagem por meio
dos diversos ambientes virtuais. Considera-se, ainda, que tais profissionais devem estabelecer
canais de comunicagao que possibilitem o esclarecimento de duvidas dos estagiarios em seus
respectivos horarios de trabalho. As atividades propostas pela mediagdo da UNIRIO/CEDERJ,
voltadas a socializagdo das experiéncias vivenciadas nos estagios, constituem-se como
instrumentos de avaliagédo de carater processual, conforme sera discutido a seguir. Dessa forma,
serao apresentadas também as formas de avaliagao adotadas pela UNESA durante o periodo

de estagios remotos emergenciais.

1.3. Avaliacdo dos estagios durante o periodo remoto emergencial

Em uma perspectiva formativa, o processo de avaliagdo do Estagio Supervisionado visa
possibilitar ao estagiario, enquanto futuro profissional da educagéo, desenvolver instrumentos de
reflexdes continuas sobre sua pratica, como nos aponta Busato (2005):

Numa perspectiva libertadora, transformadora, constituidora de
consciéncias, a avaliagdo passa a ser entendida, vivenciada,
como processo de redimensionamento permanente da pratica
pedagédgica dos sujeitos, bem como da construcado significativa
da aprendizagem dos envolvidos (BUSATO, 2005, p.15).

Encontram-se diferentes perspectivas no que se refere aos processos avaliativos das
duas universidades investigadas, conforme os manuais e guias de estagio analisados. Os guias
de estagio remoto da UNIRIO/CEDERUJ preconizam um conjunto diversificado de atividades que
integram o processo avaliativo, tais como féruns, encontros virtuais, rodas de conversa, blogs,
relatérios e autoavaliagao. Esses instrumentos avaliativos podem ser corroborados a partir das
falas das seguintes tutoras:

A gente tem trabalhado com 2 féruns, que tém um cunho de falar
sobre situa¢des que fagam o estagiario a se posicionar sobre
aportes tedricos, tentarem ir se posicionando criticamente diante
das situacbes. As rodas de conversas sdo mediadas pelas
tutoras presenciais, sendo um momento que os estudantes
podem estar falando sobre seus estagios, cada um traz um
registro do que tem acompanhado, e ai também é pontuadas
esta roda de conversa. A gente também trabalha no sentido da
autoavaliagdo, sdo dois relatérios, entdo tem o relatério das
primeiras 30hs e depois a entrega de um segundo relatério com
a segunda etapa para complementar as 60 hs. (Tutora B —
UNIRIO/CEDERJ - E.I).
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Propomos para os estagiarios mais espacos de debates para
reflexdo da educagdo nesses tempos de pandemia. Os
estudantes participaram de 4 blogs na plataforma, cada um com
uma proposta diferente. Nesses blogs foi pedido aos estudantes
que construissem um texto apresentando seu percurso escolar,
sua escolha, suas expectativas frente ao curso de licenciatura.
Propomos ainda reflexbes e questionamentos sobre a
conjuntura educacional atual, a urgéncia de compreender o
sistema educacional, sua estrutura e conceitos neste cenario:
Qual o lugar que creches e escolas de Educacgao Infantil ocupam
na sociedade nesse momento? (Tutora C — UNIRIO/CEDERJ —
E.l).

Percebe-se a predominancia de uma avaliagdo de carater processual e formativo nos
estagios da UNIRIO/CEDERJ durante o periodo de ensino remoto emergencial. Por meio dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem, tutores e estudantes participaram de debates
desenvolvidos em blogs, rodas de conversa, féruns e relatérios. Tais atividades podem favorecer
a reflexdo acerca da pratica profissional na perspectiva da praxis. Nesse sentido, corrobora-se
essa abordagem e estabelece-se dialogo com Freire (1978), ao afirmar que:

[...] enquanto problematizacao da pratica, a tarefa avaliadora é
um esforgo formador e, como tal, indispensavelmente ligada a
investigac&o de novas formas de ag&o. E o seu momento critico.
Momento em que os sujeitos da pratica se voltam sobre ela para
confirma-la ou retifica-la, neste ou naquele aspecto,
enriquecendo a subsequente pratica e nela enriquecendo-se.
(FREIRE, 1978, p.118).

Concorda-se com Freire na perspectiva de uma avaliagdo de carater processual e
formativo, diversificada por meio das atividades desenvolvidas na UNIRIO/CEDERJ, de modo a
favorecer a troca de experiéncias e a autorreflexdo dos futuros docentes acerca do processo de
ensino-aprendizagem. Entre tais atividades, destaca-se a autoavaliagdo, conforme descrita por
Resende (2018):

O processo de autoavaliagdo possui caracteristicas que
propiciam o desenvolvimento da independéncia do aluno em
relacGo ao professor/tutor, sua pro-atividade e a
responsabilidade pela sua aprendizagem. Deve ser bastante
utilizada em EAD, pois €& ideal num sistema de
autoaprendizagem, principalmente se considerada em uma
concepgao construtivista, em que o erro possui um significado
distinto da forma como tem sido visto tradicionalmente,
passando a ser o ponto de partida para o conhecimento e ndo o
ponto de chegada. (RESENDE, 2018, p.3).
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Observa-se a diversificagdo das atividades desenvolvidas pela equipe pedagodgica da
UNIRIO/CEDERJ, em consonancia com as orientagdes do guia de estagio remoto. Nesse
sentido, corrobora-se a perspectiva de projetos pedagodgicos que privilegiem avaliagbes de
carater processual e formativo. Em contrapartida, ndo se identificam tais modalidades avaliativas
nos relatos dos estagiarios vinculados a UNESA, nos quais se verifica que o professor regente
do campo de estagio assume a responsabilidade pela avaliagdo dos estudantes:

[...] a gente faz e quem avalia € o professor da escola que a
gente esta estagiando. A gente conversa decide um tema e a
gente elabora um plano de aula. Depois, o professor regente
avalia e a gente manda para a Estacio. (Estudante D — UNESA
- E.F).

Entende-se que tal modalidade de avaliagdo ndo se configura como a mais adequada,
uma vez que, conforme Hoffman (2011, p. 1), todo processo avaliativo tem por finalidade: “a)
observar o aprendiz; b) analisar e compreender suas estratégias de aprendizagem e c) tomar
decisdes pedagogicas favoraveis a continuidade do processo”. Ao se transferir a
responsabilidade da avaliagdo do estagio ao docente do campo, observa-se a auséncia de uma
concepgao de avaliagado processual, na medida em que esta se restringe ao preenchimento de
formularios com marcagdes de conceitos previamente estabelecidos.

Reafirma-se, portanto, a necessidade de as universidades considerarem em seus
projetos pedagdgicos o estagio na perspectiva de pesquisa considerando a avaliagdo como parte
integrante deste projeto. Conforme descrevem Pimenta e Lima (2011):

[...] a perspectiva do estagio como pesquisa da realidade aponta
para a necessidade de considerar o planejamento, o
desenvolvimento e a avaliagdo dos estagios como um projeto
organico no projeto pedagdégico coletivo do curso de formagéo e
um processo negociado e compartilhado entre os professores
orientadores, os estagiarios e as escolas. Dessa forma, o projeto
de estagio pode se constituir em projeto de pesquisa
colaborativa da pratica dos envolvidos. (PIMENTA, LIMA, 2011,
p. 215).

Conforme indicado pelas autoras e com o qual se concorda, o estagio deve se constituir
como um projeto de pesquisa articulador e colaborativo entre professores-orientadores,
estagiarios e instituicbes escolares, demandando a participacdo efetiva de todos os sujeitos
envolvidos. No entanto, a partir das entrevistas realizadas com professores da Educagéo Basica

do municipio de Niterdi, constata-se a auséncia dessa articulagao entre universidade e escola.

1.4. A articulagao Universidade-Escola durante o periodo remoto emergencial
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Feldkercher (2016), ao discutir as multiplas tarefas inerentes as atividades e producgdes
académicas que compdem a docéncia universitaria, destaca que tais demandas podem dificultar

ou até inviabilizar a presencga do professor no campo de estagio, ao descrever que:

Muitas vezes o professor universitario possui uma ampla
demanda de trabalho, marcada por normas e prazos. Os
indicadores de qualidade da educagéo superior, a pontuagao do
curriculo lattes, os pré-requisitos para o financiamento de uma
pesquisa, os prazos de envio dos trabalhos a serem publicados,
o calendario letivo, os relatorios, a participagao em comissdes e
representagdes, a orientagdo dos alunos, entre outros, definem
tempos, definem prioridades, exigem dedicagdo e acabam
caracterizando cada professor no desenvolvimento do seu
trabalho — trabalho que abrange também as atividades de
orientagao do estagio. Além das exigéncias da vida profissional,
o professor também tem exigéncias da vida pessoal e, portanto,
sua rotina pode se tornar uma inacabavel lista de atividades a
serem cumpridas. E todas essas demandas de trabalho acabam
condicionando os modos de acompanhamento e orientagéo por
parte do professor orientador junto aos seus alunos estagiarios.
(FELDKERCHER, 2016, p. 1803).

Apesar das multiplas responsabilidades inerentes a docéncia no ensino superior e das
exigéncias de produgdo académica, destaca-se a relevancia da mediagdo do professor de
estagio na promocgao da articulagdo entre universidade e escola, de modo a favorecer uma
relacao formativa de carater dialético, tanto para o estudante-estagiario quanto para o professor-
formador da escola. Tal parceria pressupbe uma integracdo interinstitucional, que pode se
materializar, por exemplo, na oferta de cursos de extensao certificados pelas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) aos professores-formadores das escolas, os quais, em determinados
contextos, podem ser reconhecidos como carga horaria para fins de progressao funcional nas
redes publicas de ensino. Aos estagiarios, por sua vez, atribui-se o papel de pesquisadores, em
uma perspectiva de aproximagdo ndo hierarquizada entre universidade e escola. Embora o
contexto pandémico ndo tenha favorecido o contato direto entre as instituicbes formadoras, as
entrevistas realizadas evidenciam que, mesmo no periodo anterior a pandemia, essa relagao
universidade-escola ja ndo se efetivava de maneira consistente, conforme aponta o seguinte

relato:

[..] Bom, com relacdo a essa relacdo entre escola e
universidade eu nao percebi muita alteragdo com relagao aos
momentos que tinhamos atividades presenciais. Porque a
relacdo com a universidade ela acabava acontecendo mesmo
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através da figura do estagiario né. Eu nunca tive um contato
muito préximo com professores-coordenadores ou orientadores
de estagio. A ndo ser assim, através dos documentos mesmo,
das fichas avaliativas que eles encaminhavam para que fossem
preenchidas, né, com relagdo a postura do estagiario naquele
determinado espaco. Né, entdo ndo foi uma experiéncia pelo
menos no meu entendimento muito diferente do que acontecia
presencialmente. (Professora C - Escolas da Rede - E.I).

O depoimento da professora C evidencia a inexisténcia, no periodo anterior a pandemia,
de experiéncias sistematicas de acompanhamento de estagiarios por docentes universitarios no
espago escolar, restringindo-se tal pratica a relagao direta com o estudante e ao preenchimento
de fichas avaliativas, o que explicita o carater predominantemente burocratico do estagio. Nesse
sentido, reforga-se a importancia da efetivagao da triade ensino, pesquisa e extensao por meio
da articulagao entre universidade e escolas, a qual pode ocorrer tanto mediante a insergéo de
docentes universitarios nos campos de estagio quanto por meio do desenvolvimento de projetos
e cursos de extensdo promovidos pelas instituicbes de ensino superior junto as escolas. Tal
perspectiva contribui para a desconstru¢cdo da concepcao de “especialista” frequentemente
atribuida a docéncia no dmbito das IES, sendo necessario fomentar contextos de aproximagao

e de horizontalizagdo dessas relagdes.

2. METODOLOGIA

O trabalho foi iniciado com a identificagdo das duas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
selecionadas para a pesquisa: UNIRIO/CEDERJ e UNESA. Com o objetivo de preservar a
identidade dos participantes, os estudantes foram codificados por meio das letras A, B e C para
a primeira IES, e D, E e F para a segunda, associando tais identificacbes as respectivas
instituicbes de origem e as etapas em que atuaram como estagiarios durante o periodo de ensino
remoto emergencial. Para a identificagdo dos niveis de ensino, adotaram-se as siglas E.F (Ensino
Fundamental) e E.lI (Educagéo Infantil). No que se refere aos tutores e aos professores da
Educacao Basica, utilizou-se 0 mesmo procedimento de anonimizagéo, em conformidade com o
disposto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encaminhado aos participantes da

pesquisa.

Conferiu-se ampla liberdade as falas dos entrevistados sob a analise de contelidos de
Bardin (1977). De acordo com Ferreira e Valle (2025), a analise de conteudo, conforme a

perspectiva tedrica proposta por Bardin:
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[..] apresenta relevantes contribuicbes para a pesquisa
qualitativa em educagao. Entre tais contribui¢gdes, destacam-se
a possibilidade de realizacdo de uma andlise sistematica e
rigorosa dos dados, o aprofundamento da compreensdo dos
fendmenos investigados, a adogdo de uma abordagem
metodoldgica flexivel e adaptavel, a identificagcdo de lacunas na
produgdo cientifica existente e a viabilizagdo da triangulagéo dos
dados.

Com base na “Analise de contetdo”, foram estabelecidas duas categorias analiticas,
cada uma composta por trés eixos de estudo, contemplando aspectos como a superviséo
institucional exercida pela universidade, o contato com as equipes escolares, os instrumentos
avaliativos utilizados no acompanhamento dos estagiarios durante o referido periodo, bem como
a articulagao entre universidade e escola.

No que concerne a realizagdo das entrevistas, o contato com os estudantes da UNESA
e da UNIRIO/CEDERUJ foi efetuado por meio de correio eletrénico e do aplicativo de mensagens
WhatsApp, conforme os dados cadastrais disponibilizados pelo NEST/FME. Em relagado aos
tutores da UNIRIO/CEDERJ, o contato foi realizado diretamente com cada participante, em razédo
de sua maior proximidade com o NEST. No que tange aos tutores da UNESA, foram obtidas
respostas por meio de entrevistas realizadas via e-mail com a coordenadora do curso de
Pedagogia dos polos de Niteréi e de Alcantara (este localizado em Sao Gongalo), bem como
com o coordenador e docente que atuou na instituicdo no ano de 2008, responsavel pela
concepgao dos trés primeiros cursos de Educacgéo a Distancia (EaD) da IES (Licenciatura em
Pedagogia, Licenciatura em Letras e Bacharelado em Administragdo). Nao foi possivel, contudo,
estabelecer contato direto com tutores da UNESA.

No que se refere aos professores da Educacgao Basica da Rede Municipal de Educagéo
de Niteroi, procedeu-se ao cadastro da pesquisa no NEST e ao envio da documentagao a escolas
municipais que receberam estagiarios durante o periodo remoto. Dessa forma, foi possivel atingir
o0 quantitativo de participantes previamente estabelecidos para o estudo. Ao todo, foram
entrevistados 14 participantes, sendo 3 (trés) professores da Educagdo Basica, 3 (trés)
estudantes de cada universidade, 3 (trés) tutores da UNIRIO/CEDERJ, a coordenadora do curso
de Pedagogia da Estacio nos polos de Niteréi e de Alcantara, e o coordenador e docente que
atuou na UNESA no ano de 2008.

Procedeu-se a analise do Manual de Estagio dos cursos de Pedagogia, Segunda
Licenciatura em Pedagogia e Formagdo Pedagdgica em Pedagogia da UNESA, considerado
como documento orientador das praticas de estagio na referida IES. Em seguida, foram

examinados o Guia de Estagio Supervisionado 1 — Educagéo Infantil e o Guia de Estagio
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Curricular Supervisionado 4 — 2020.2 Estagio Remoto, este ultimo referente ao estagio no Ensino
Fundamental, ambos vinculados a UNIRIO/CEDERJ e utilizados como referenciais para a
orientagdo das atividades desenvolvidas pelos estudantes durante o periodo de ensino remoto
emergencial.

O estudo foi concluido com a analise das entrevistas realizadas com estudantes do curso
de Pedagogia na modalidade a distancia das duas universidades investigadas, bem como com
tutores da UNIRIO/CEDERJ, coordenadores da UNESA e professores da Educagdo Basica

atuantes em escolas municipais de Niteroi.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Categoria I: Experiéncia de estudantes, tutores e professores da Educagdo Basica com os
estagios remotos e as tecnologias digitais.
Eixo 1: Dificuldades de acesso a internet

O acesso precario a internet foi identificado nos relatos de trés estagiarios entrevistados.
Tal situagcao pode ser compreendida a partir do fato de que a maioria dos estudantes da
Educacao Basica acessa a internet por meio de telefones celulares de seus responsaveis,
geralmente associados a pacotes de dados limitados, os quais, em muitos casos, ndo atendem
as exigéncias tecnoldgicas das plataformas digitais utilizadas para fins educacionais.

Nesse contexto, evidencia-se a reduzida participagdo dos estudantes nas atividades
disponibilizadas nas plataformas durante as aulas sincronas, possivelmente em razao de os
responsaveis estarem em horario de trabalho presencial ou utilizarem os dispositivos méveis
para o desempenho de atividades laborais remotas, conforme exemplificado no relato a seguir:
“Infelizmente o sistema era muito instavel, poucos alunos conseguiam acessar e ficavam
entrando e saindo/caindo. Tinha o suporte também pelo WhatsApp com os pais, que
acompanhavam”. (Estudante F — E.F — Estacio)

Defende-se a implementagao de politicas de inclusédo digital que contemplem estudantes
e professores em todos os niveis de ensino, da Educagao Basica ao Ensino Superior, com énfase
no desenvolvimento de conteudos digitais compativeis com dispositivos méveis. No ambito da
Educacao Basica, as tecnologias digitais configuram-se como instrumentos potencializadores do
processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar. Ja no Ensino Superior, o investimento
em tecnologias digitais moveis revela-se fundamental para viabilizar o acompanhamento de

atividades académicas em modalidades a distancia, bem como para a realizagao de pesquisas.
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Eixo 2: Participacdo dos estagiarios nas atividades pedagdgicas realizadas nas escolas

Foram analisadas, através dos relatos dos estudantes entrevistados, suas experiéncias,
observando ou participando ativamente das atividades pedagdgicas realizadas nas escolas
durante o periodo remoto emergencial, principalmente, por intermédio dos grupos de WhatsApp.
Os estagiarios entrevistados relataram algumas das atividades com as quais tiveram
oportunidade em aprender:

[...] Pude observar que as atividades remotas propostas pela
escola sao pensadas para desenvolver a coordenagao motora e
melhorar a visdo de mundo da criancga, eles utilizam brincadeiras
e ludicidade para ensinar e se preocupam também com a
alimentagdo e com a saude fisica das criancas nesse momento
de isolamento social que estamos vivendo. (Estudante C — E.l —
UNIRIO/CEDERJ).

Apesar do contexto controverso provocado pela pandemia, os resultados da pesquisa
demonstram o acolhimento das escolas em relagao aos estagiarios, conforme descrito:

Da experiéncia de estagio no ensino fundamental, tive uma
excelente acolhida da diretora da escola. Também tive a alegria
de escutar sua fala em reunides, que demonstrou ter um olhar
sensivel para a realidade da comunidade escolar, das
dificuldades das familias e sempre buscou nos professores um
lugar de apoio e de trocas para dificuldades extremas, de levar
as lagrimas quem escuta. (Estudante F — UNESA — E.F/E.I).

[...] Gostei muito da experiéncia, do aprendizado e do
acolhimento que recebi do corpo docente, participando das
reunides de planejamento, dos projetos, e observando as
reunides de pais e as atividades propostas nos sabados letivos.
(Estudante C — UNIRIO/CEDERJ - E.I).

Verifica-se que, apesar das adversidades inerentes ao periodo de ensino remoto
emergencial, os estagiarios tiveram oportunidades significativas de aprendizagem por meio do
contato remoto com as escolas. Tal constatacéo pode ser corroborada pelo seguinte depoimento:
“Todo aprendizado é valido, tenho muito orgulho das coisas que aprendi nesse estagio, pois o
conhecimento € uma riqueza que ninguém pode nos roubar’. (Estudante C — E.I —
UNIRIO/CEDERJ).

Eixo 3: Acolhimento na Educagéo Infantil X socializagéo: dificuldades de contato com as criangas
O ato de educar o publico infantil envolve, entre outros aspectos, a promocao da
socializagao, do contato visual, do movimento corporal, da experimentagéo sensorial — incluindo

cheiros e sabores —, bem como das trocas de expressoes faciais. Nesse sentido, o periodo de
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ensino remoto emergencial inviabilizou a realizagao de praticas cotidianas fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos, as quais sdo compreendidas
como sujeitos socio-histéricos em constante interagdo com as dindmicas do tempo e do espago.
De acordo com Kramer (2012, p.3), “criangas sédo pessoas enraizadas num todo social que as
envolve e que nelas imprime padrées de autoridade, linguagem, costumes”.

A auséncia destes aspectos fundamentais para a construgdo do processo de
aprendizagem necessaria para as criangas e, em contato com elas, a construgao da identidade
docente dos futuros professores pode ter causado uma lacuna na formagao destes e daquelas.
O depoimento da estudante D da UNESA coloca em voga 0s encontros presenciais para a
concretizacao destas praticas:

Levando em consideragéo os alunos da educagéo infantil, é de
suma importancia, pois, € nessa fase que a crianga esta
descobrindo o mundo ao seu redor, conta com muitas
experiéncias e vivéncias nas quais tanto a crianga, como o
professor, aprendem uns com os outros. Fazendo uso de jogos
e brincadeiras é que se pretende buscar no ludico, no imaginario,
no movimento corporal, os enfoques para uma pratica que
contemple as habilidades e capacidades que podem ser
desenvolvidas na crianga... no lado dos alunos, o presencial,
com certeza teriamos uma performance melhor referente ao
conteudo aplicado. (Estudante D — E.Il - UNESA).

Os dados indicaram que o isolamento social foi desfavoravel tanto para as criangas de
0 a 6 anos de idade, como mencionado, quanto para os formandos dos cursos de Pedagogia.
Ainda em relagdo a Educagéo Infantil, de acordo com Miranda (2008), a interagdo professor-
aluno, impregnada de afetividade, deixa marcas profundas entre docentes e criangas, assim
como no caso dos estudantes em fase de estagio, no momento remoto. Podemos enfatizar o
pensamento do autor:

A interagao professor-aluno ultrapassa os limites profissionais e
escolares, pois € uma relagdo que envolve sentimentos e deixa
marcas para toda a vida. Observamos que a relagao professor-
aluno, deve sempre buscar a afetividade e a comunicacao entre
ambos, como base e forma de construgdo do conhecimento e do
aspecto emocional. (MIRANDA, 2008, p.2).

Esta interacdo professor-aluno citada por Miranda (2008) foi realizada através das
Tecnologias Digitais durante o periodo remoto emergencial, idealizado nos moldes da promocgéo
da aproximacgao afetiva entre criangas, escolas e familia, e, nesse caso, com a participagao dos

estagiarios.
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Categoria 2. Desafios da mediagao da tutoria durante os estagios remotos na perspectiva
de estudantes, tutores, coordenadores e professores da Educagao Basica
Eixo 1: Supervisido dos estagios

De acordo com o manual de estagio da UNESA analisado, constatou-se a inexisténcia
de um professor diretamente vinculado a disciplina de estagio durante o periodo de ensino
remoto emergencial, conforme evidenciado no seguinte trecho previamente destacado: “[...] no
nosso modelo de estagio, o estudante deve abrir um requerimento no SIA para dar inicio ao
processo de estagio obrigatério, ndo havendo um professor vinculado a ele”.

A fim de corroborar tal constatagdo, apresentam-se os relatos dos estudantes da
UNESA, os quais reafirmam a predominancia de uma orientacdo de carater prescritivo e
automatizado no desenvolvimento dos estagios em contexto remoto:

[...] A supervisdo da universidade foi somente burocratica, com
toda a responsabilidade transferida para o aluno. Apenas foram
disponibilizados um video e um manual de orientagbes,
formularios eletronicos. (Estudante F — UNESA - E.F/E.I).

[...] A Estacio ndo da suporte nenhum aos alunos EaD. A gente
segue pela plataforma as orientagdes que no meu caso foi
complicado, fiquei perdida. Para vocé ter uma nogao da questéo,
meu estagio voltou 3 vezes (os documentos), que sempre faltava
alguma coisa. Ai dessa vez tive que ser um pouco mais grossa,
né porque, manda par la, manda para ca, vocé fala com uma
atendente virtual que leva o dia inteiro para te responder, vocé
fica numa fila. (Estudante D — UNESA - E.I)

A analise do Manual de Estagio da UNESA evidenciou a percepcdo de que a referida

instituicdo orienta os estagiarios predominantemente quanto ao preenchimento de documentos,
sem a vinculagao direta de um professor a disciplina, conforme anteriormente mencionado.

Em contrapartida, no que se refere aos guias de estagio da UNIRIO/CEDERJ, identificou-
se a presenca de diretrizes mais abrangentes destinadas aos estagiarios, contemplando o
referencial tedérico, as atividades a serem desenvolvidas e avaliadas, bem como o suporte
oferecido pela equipe pedagdgica.

No que diz respeito aos estudantes da UNIRIO/CEDERJ, ao serem indagados sobre a
supervisdo institucional, relataram ter recebido apoio em diferentes dimensdes, conforme
evidenciado nos depoimentos a seguir:

[...] Toda semana tinhamos mediagao via chat ou videotutoria,
fomos muito bem assistidos pela mediadora do polo.
Conseguiamos tirar as duvidas com a mediadora e interagir com
os colegas de curso através das tutorias e do grupo de aplicativo.
Foram realizados varios encontros on-line para discutirmos
praticas pedagdgicas e tirar duvidas. Todos os sabados a
mediadora propunha alguma atividade pedagdégica para a gente
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fazer, algum texto para a gente discutir ou alguma atividade para
a gente elaborar. (Estudante A — UNIRIO/CEDERJ - E.F).

[...] aprendi bastante com as atividades remotas e com as rodas

de conversa com a tutora da faculdade. A atividade que eu mais
gostei de fazer foi montar um plano de aula para os alunos, eu
pesquisei em sites sobre o tema Arte/Ludicidade/ Literatura e
elaborei um planejamento  didatico. (Estudante C-
UNIRIO/CEDERJ - E.I).

Os relatos dos estudantes da UNIRIO/CEDERUJ evidenciam a disponibilidade dos(as)
tutores(as) para a mediagdo pedagogica por meio da utilizagdo de tecnologias digitais,
materializada na realizacdo de encontros virtuais destinados ao esclarecimento de duvidas, bem
como na promogao de rodas de conversa, com vistas a interagdo entre os participantes e a
socializagédo das experiéncias vivenciadas nos estagios remotos. Tal constatagédo é igualmente
corroborada pelos depoimentos dos(as) tutores(as) entrevistados(as):

[...] No momento atendo on-line pela plataforma do CEDERJ. No
inicio de cada semestre eu crio um grupo no WhatsApp de cada
estagio para responder aos alunos e ter mais um canal de
interacdo, também respondo por e-mail. Na verdade trabalho
muito mais que 2 horas por semana, pois atendo os alunos nos
fins de semana, a noite... procuro responder as duvidas deles o
mais rapido possivel. O feedback € quase que diario,
principalmente préximo da entrega das atividades. (Tutora A —
UNIRIO/CEDERJ - E.F).

As atividades propostas pela mediagcdo da UNIRIO/CEDERJ para a socializagao das
experiéncias vivenciadas nos estagios sao utilizadas para a avaliagdo processual dos estagios,
como veremos a seguir. Desta forma, traremos também as formas de avaliagdo utilizadas pela

UNESA durante os estagios remotos emergenciais.

Eixo 2: Avaliagado dos estagios

Identificaram-se perspectivas distintas no que se refere aos processos avaliativos
adotados pelas duas universidades investigadas, conforme evidenciado a partir da analise do
manual e dos guias de estagio.

No caso da UNIRIO/CEDERJ, os guias de estagio remoto preconizaram uma diversidade
de atividades que compdem o processo avaliativo, incluindo féruns de discussao, encontros
virtuais, rodas de conversa, blogs, relatérios e praticas de autoavaliagdo. Tais instrumentos
avaliativos s&do corroborados por um dos relatos a seguir:

A gente tem trabalhado com 2 féruns, que tém um cunho de falar
sobre situagdes que fagam o estagiario a se posicionar sobre
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aportes teoricos, tentarem ir se posicionando criticamente diante
das situacbes. As rodas de conversas sdao mediadas pelas
tutoras presenciais, sendo um momento que os estudantes
podem estar falando sobre seus estagios, cada um traz um
registro do que tem acompanhado, e ai também & pontuada esta
roda de conversa. A gente também trabalha no sentido da
autoavaliagdo, sdo dois relatérios, entdo tem o relatério das
primeiras 30hs e depois a entrega de um segundo relatério com
a segunda etapa para complementar as 60 hs. (Tutora B —
UNIRIO/CEDERJ - E.I).

Observa-se a predominancia de uma avaliagao de carater processual e formativo nos
estagios da UNIRIO/CEDERJ durante o periodo de ensino remoto emergencial. Por meio dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem, tutores e estudantes participaram de diferentes atividades,
tais como debates em blogs, rodas de conversa, féruns e elaboracao de relatérios, configurando
um processo avaliativo continuo e reflexivo.

Tais praticas parecem favorecer a constru¢ao de reflexdes acerca da agao pedagdgica
na perspectiva da praxis. Nessa diregao, estabelece-se um dialogo com Freire (1978), ao afirmar
que:

[...] enquanto problematizagdo da pratica, a tarefa avaliadora é
um esforgo formador e, como tal, indispensavelmente ligada a
investigac&o de novas formas de ag&o. E o seu momento critico.
Momento em que os sujeitos da pratica se voltam sobre ela para
confirma-la ou retifica-la, neste ou naquele aspecto,
enriquecendo a subsequente pratica e nela enriquecendo-se.
(FREIRE, 1978, p.118).

Corrobora-se a perspectiva freireana de avaliagdo processual e formativa, evidenciada
nas praticas desenvolvidas na UNIRIO/CEDERJ, as quais se caracterizam pela diversidade de
atividades que favorecem a troca de experiéncias e a autorreflexao dos futuros docentes acerca
do processo de ensino-aprendizagem. Entre essas atividades, destaca-se a autoavaliacéo,

conforme discutida por Resende (2018):

O processo de autoavaliagdo possui caracteristicas que
propiciam o desenvolvimento da independéncia do aluno em
relagdo ao professor/tutor, sua pré-atividade e a
responsabilidade pela sua aprendizagem. Deve ser bastante
utilizada em EAD, pois €& ideal num sistema de
autoaprendizagem, principalmente se considerada em uma
concepgao construtivista, em que o erro possui um significado
distinto da forma como tem sido visto tradicionalmente,
passando a ser o ponto de partida para o conhecimento e ndo o
ponto de chegada. (RESENDE, 2018, p.3).
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Observou-se a diversificacdo das atividades propostas pela equipe pedagdgica da
UNIRIO/CEDERJ, em consonancia com as orientagbes do guia de estagio remoto, o que
evidencia a adogao de praticas avaliativas de carater processual e formativo. Tal abordagem
converge com a defesa de projetos pedagogicos que privilegiem a avaliagdo continua, reflexiva
e formativa no processo de formagéo docente.

Em contrapartida, ndo se identificaram tais modalidades avaliativas nos relatos dos
estagiarios da UNESA, nos quais se evidencia a centralizagdo do processo avaliativo na figura
do professor regente do campo de estagio, a quem caberia a responsabilidade pela avaliagdo
dos estudantes:

[...] a gente faz e quem avalia é o professor da escola que a
gente esta estagiando. A gente conversa decide um tema e a
gente elabora um plano de aula. Depois, o professor regente
avalia e a gente manda para a Estacio. (Estudante D — UNESA
- E.F).

Essa metodologia avaliativa da UNESA pode ser ratificada através do relato de uma das
professoras da Educagéo Basica entrevistadas:

A universidade encaminha a avaliagdo. Inclusive as duas
estagidrias que eu recebi sdo alunas da Estéacio, do curso de
Pedagogia. Entdo, as professoras mandam um formulério de
avaliacdo e eu preenchi o formulério. (Professora A - Escolas da
Rede - E.I).

Reafirma-se a necessidade de que as universidades incorporem, em seus projetos
pedagégicos, a concepgao de estadgio como espaco de pesquisa, sendo a avaliagdo um elemento
constitutivo e indissociavel desse processo formativo. Nessa perspectiva, dialoga-se com
Pimenta e Lima (2011), ao afirmarem que:

[...] a perspectiva do estagio como pesquisa da realidade aponta
para a necessidade de considerar o planejamento, o
desenvolvimento e a avaliagdo dos estagios como um projeto
organico no projeto pedagdgico coletivo do curso de formagéo e
um processo negociado e compartilhado entre os professores
orientadores, os estagiarios e as escolas. Dessa forma, o projeto
de estagio pode se constituir em projeto de pesquisa
colaborativa da pratica dos envolvidos. (PIMENTA E LIMA, 2011,
p. 215).

Conforme apontam as autoras — posi¢do com a qual se concorda — o estagio deve
se constituir como um projeto de pesquisa de carater articulador e colaborativo entre professores-

orientadores, estagiarios e escolas, o que pressupde a participagdo ativa de todos os sujeitos

envolvidos no processo formativo.
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Entretanto, a partir das entrevistas realizadas com professores da Educacao Basica do
municipio de Niterdi, observou-se a auséncia dessa articulagdo entre universidade e escola,

conforme sera discutido no subitem a seguir.

Eixo 3: Articulagdo Universidade-Escola

A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez
passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcangarei. Para que
serve a utopia? Serve para isso: para que eu nao deixe de
caminhar. (BIRRI apud GALEANO, 1994, p.34)

A articulagéo entre universidade e escola, por vezes, apresenta-se como um ideal de
dificil concretizagéo, especialmente diante de contextos adversos, como o desencadeado pela
pandemia, que transformou abruptamente a dindmica social e educacional. Tal cenario
inviabilizou a presencga dos professores universitarios nas escolas para o acompanhamento de
seus alunos-estagiarios, além de restringir as interagdes presenciais e as experiéncias sensoriais
e afetivas inerentes ao cotidiano escolar, como os contatos fisicos, os cheiros, os sabores e os
dissabores que constituem a vivéncia educativa.

Neste sentido, dialoga-se com Feldkercher (2016), ao abordar as multitarefas inerentes
as atividades e produgdes académicas de responsabilidades da docéncia universitaria podendo
inviabilizar sua ida ao campo de estagio, como aborda:

Muitas vezes o professor universitario possui uma ampla
demanda de trabalho, marcada por normas e prazos. Os
indicadores de qualidade da educagao superior, a pontuagao do
curriculo lattes, os pré-requisitos para o financiamento de uma
pesquisa, os prazos de envio dos trabalhos a serem publicados,
o calendario letivo, os relatorios, a participagado em comissdes e
representagdes, a orientagdo dos alunos, entre outros, definem
tempos, definem prioridades, exigem dedicagdo e acabam
caracterizando cada professor no desenvolvimento do seu
trabalho — trabalho que abrange também as atividades de
orientagao do estagio. Além das exigéncias da vida profissional,
o professor também tem exigéncias da vida pessoal e, portanto,
sua rotina pode se tornar uma inacabavel lista de atividades a
serem cumpridas. E todas essas demandas de trabalho acabam
condicionando os modos de acompanhamento e orientagao por
parte do professor orientador junto aos seus alunos estagiarios.
(FELDKERCHER, 2016, p. 1803).

Ressalta-se a relevancia da mediacdo do professor de estagio na promogédo da
articulagéo entre universidade e escola, favorecendo a construgdo de uma relagédo formativa de
carater dialético, tanto para o estudante-estagiario quanto para o professor-formador da escola.
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Tal parceria pressupde uma integragéo interinstitucional capaz de viabilizar, por
exemplo, a oferta de cursos de extensao certificados pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
aos professores-formadores das escolas. Em determinados contextos, esses cursos poderiam
contribuir para a progressao funcional dos docentes nas redes publicas de ensino, mediante a
validagdo da carga horaria certificada. Aos estagiarios, por sua vez, caberia o papel de
pesquisadores, em uma perspectiva de aproximagao entre universidade e escola pautada em
relagdes nao hierarquizadas.

Embora o contexto pandémico n&o tenha favorecido o contato direto entre universidades
e escolas formadoras, os dados obtidos nas entrevistas revelaram que, em alguns casos, a
relacdo entre universidade e escola ja se mostrava fragilizada mesmo antes da pandemia,
conforme evidenciado no relato a seguir:

[...] Bom, com relagao a essa relagao entre escola e universidade
eu nao percebi muita alteragdo com relagdo aos momentos que
tinhamos atividades presenciais. Porque a relacdo com a
universidade ela acabava acontecendo mesmo através da figura
do estagiario né. Eu nunca tive um contato muito préximo com
professores-coordenadores ou orientadores de estagio. A ndo
ser assim, através dos documentos mesmo, das fichas
avaliativas que eles encaminhavam para que fossem
preenchidas, né, com relacdo a postura do estagiario naquele
determinado espacgo. Né, entdo nao foi uma experiéncia pelo
menos no meu entendimento muito diferente do que acontecia
presencialmente. (Professora C - Escolas da Rede -E.I).

O depoimento da professora C sugere a inexisténcia, no periodo anterior a pandemia,
de experiéncias sistematicas de acompanhamento dos estagiarios por professores universitarios
no contexto escolar. Dessa forma, a relagao estabelecida restringia-se, predominantemente, ao
contato com o estudante e ao preenchimento de fichas avaliativas, evidenciando o carater
burocratico atribuido ao estagio.

Ratifica-se, nesse sentido, a necessidade de efetivagdo da triade ensino, pesquisa e
extensdo por meio da aproximagao entre universidade e escola. Tal articulagdo pode
materializar-se mediante a presenca dos professores universitarios nos campos de estagio, bem
como através da promocgao de projetos e cursos de extensao desenvolvidos pelas universidades
em parceria com as escolas. Essas agbes contribuem para a desconstrugdo da concepgao de
“especialista” frequentemente associada a docéncia nas Instituicdes de Ensino Superior (IES),
favorecendo a construgdo de relagdes mais horizontais e colaborativas. Desse modo, torna-se
imprescindivel a criacdo de contextos que promovam a aproximagao e a desverticalizagao

dessas relagoes institucionais.
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Para possibilitar esta relagdo indissolivel entre ensino, pesquisa e extensao,
universidades e escolas podem estar em contato constante e o estagio na perspectiva de
pesquisa viabiliza esta relagdo. Ressaltamos, porém, em virtude da realidade emergencial
provocada pela pandemia da COVID-19, que esses contatos foram inviabilizados diante desta
realidade e restritos, portanto, as secretarias de educagao, conforme o seguinte relato:

[...] Em relacéo ao contato estabelecido com as escolas, a gente
tem feito o contato via secretaria e estas encaminham as
escolas. Descentraliza a escolha do estudante e a afinidade do
estudante em relagéo ao local onde ele vai estagiar. (Tutora B —
UNIRIO/CEDERJ - E.I).

O relato supracitado evidencia o descontentamento da tutora da UNIRIO/CEDERJ em
relacdo ao processo de alocagdo dos estagiarios realizado por intermédio da Secretaria de
Educacgao, uma vez que tal procedimento limitava a autonomia dos estudantes na escolha das
escolas de estagio, especialmente no que se refere as afinidades e interesses formativos.

Entretanto, ressalta-se que, no contexto pandémico, nao foi possivel garantir a escolha
das instituicdes escolares com base em critérios de afinidade, tendo em vista a necessidade de
reorganizagdo dos estagios de modo a n&do comprometer o funcionamento das atividades
remotas desenvolvidas pelas escolas naquele periodo. Desse modo, as decisdes relacionadas
a distribuicdo dos estagiarios foram condicionadas pelas especificidades e limitagdes impostas

pelo cenario emergencial vivenciado.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo analisa os estagios supervisionados em cursos de Pedagogia na modalidade
a distancia, em uma universidade publica e uma privada, durante o periodo da pandemia de
Covid-19, evidenciando os impactos das politicas neoliberais na expansao do ensino superior
privado e na consolidagdo da Educacéo a Distancia (EaD) no Brasil. Observa-se que o ensino
remoto emergencial alterou significativamente a dindmica dos estagios, substituindo as
experiéncias presenciais por praticas mediadas por tecnologias digitais, o que limitou as
vivéncias formativas e a articulagéo entre teoria e pratica.

Os relatos dos estudantes revelam dificuldades relacionadas ao acesso a internet e as
tecnologias digitais, além da utilizagdo predominante do aplicativo WhatsApp como ferramenta
de interagcdo entre escolas, professores e estagiarios. Apesar das limitagdes impostas pelo
contexto pandémico, os licenciandos destacaram experiéncias de acolhimento e aprendizagem

proporcionadas pelas equipes escolares, especialmente na Educacéo Infantil. Entretanto, a
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auséncia do contato presencial com as criangas e com o cotidiano escolar foi apontada como
fator de prejuizo a formagéo docente e ao desenvolvimento infantil, comprometendo a dimensao
da praxis no estagio supervisionado.

A pesquisa também identificou diferengas significativas entre as concepgdes de estagio
adotadas pelas instituicbes investigadas. Na UNIRIO/CEDERJ, verificou-se a presenga de
mediagao pedagdgica da tutoria, com utilizagao de estratégias interativas e avaliagdo formativa
processual. Ja na UNESA, observou-se uma perspectiva mais burocratica, centrada em manuais
autoinstrucionais, fichas de frequéncia e transferéncia da avaliagdo ao professor do campo de
estagio, evidenciando a auséncia de acompanhamento pedagogico sistematico pela
universidade.

Conclui-se que, mesmo diante das adversidades do periodo pandémico, a utilizagao das
tecnologias digitais pode favorecer praticas formativas significativas quando articuladas a
projetos pedagogicos comprometidos com a mediagao, a interagdo e a formagédo critica dos
licenciandos. Ressalta-se, ainda, a necessidade de fortalecimento da articulagcdo entre
universidade e escola, bem como de investimentos em politicas publicas voltadas ao acesso a

internet e as tecnologias digitais na educacao.
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